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Program jest rezultatem naszych Kilkuletnich doswiadczen
nauczania o Holocauscie. Jego powstanie nie bytoby jednak moz-
liwe bez wykorzystania bogatego dorobku dydaktycznego nauczy-
cieli polskich i zagranicznych w tej dziedzinie. Szczegdlnie pomoc-
ne okazaty sie doswiadczenia takich instytucji zagranicznych jak:
Spiro Institute w Londynie, Instytut Pamieci Yad Vashem w Jerozo-
limie, Facing History and Ourselves National Foundation w BrooKli-
nie (Massachusetts), czy United States Holocaust Memorial Mu-
seum w Waszyngtonie.

Pragniemy wyrazi¢ podziekowania wszystkim osobom, Ktore
wspieraly naszg inicjatywe, stuzyty cenng radg i pomocag przy pisa-
niu Programu. Stowa wdziecznosci Kierujemy pod adresem Recen-
zentow - dr Janiny Mazur, dr. Witodzimierza Medrzeckiego, Danie-
la Zycha - oraz prof. Feliksa Tycha, dyrektora Zydowskiego Instytu-
tu Historycznego w Warszawie i redaktor Beaty Biriko z Wydawnic-
twa Szkolnego PWN. Jestesmy szczegolnie wdzieczni Pani Trudy
Gold, dyrektorowi Spiro Institute w Londynie i koordynatorowi pa-
kietu edukacyjnego ,Lessons of the Holocaust”, ktora zainspirowa-
ta nas do opracowania niniejszego Programu.

Autorzy



INFORMACJE O AUTORACH

Robert Szuchta — urodzit si¢ w 1962 roku, mieszka i pracuje w Warszawie. Od
1990 roku uczy historii w LXIV Liceum Ogdlnoksztalcacym im. Stanistawa
Ignacego Witkiewicza. Specjalizuje si¢ w nauczaniu o Holocauscie, historii Zy-
déw i innych mniejszosci narodowych na ziemiach polskich. Autor artykuléw
o tematyce historycznej i metodycznej dotyczacych nauczania o Holocauscie
i edukacji wielokulturowe;.

Cztonek Komisji Dydaktycznej Polskiego Towarzystwa Historycznego. W 1995
roku wyrézniony za wybitne osiggnigcia w pracy dydaktycznej i wychowawczej
nagroda pierwszego stopnia przez Ministra Edukacji Narodowej, w 2000 roku
otrzymal nagrod¢ Niezaleznej Fundacji Popierania Kultury Polskiej Polcul
Foundation w Australii za dzialalnos¢ edukacyjna.

Piotr Trojanski — urodzit si¢ w 1968 roku, mieszka i pracuje w Krakowie, asy-
stent w Instytucie Historii Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Naro-
dowej. Byly nauczyciel historii w szkole podstawowej i Sredniej. Jego zaintere-
sowania badawcze to: dydaktyka historii i dzieje Zydéw oraz innych mniejszo-
$ci narodowych w Polsce. Autor publikacji o tematyce historycznej i metodycz-
nej dotyczacych miedzy innymi historii Zydéw i nauczania o Holocauscie. Uczest-
nik wielu konferencji poSwieconych tej problematyce.

Koordynator organizowanych od 1996 roku w Krakowie z inicjatywy The Spiro
Institute w Londynie konferencji nauczycieli na temat nauczania o Holocauscie.
Cztonek Stowarzyszenia Centrum Polsko-Niemieckie w Krakowie. Wspdtautor
wystawy edukacyjnej pt. ,Zydzi w Polsce. Swoi czy obcy?”, ktéra powstata
w 1998 roku dzigki wspoétpracy Centrum i Fundacji Domu Anny Frank w Am-
sterdamie.
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Drogi Nauczycielu,

Nalezg do ocalonych, ktorzy przezyli oboz koncentracyjny. Moje oczy
widzialy to, czego Zaden czlowiek nie powinien by¢ swiadkiem: komory gazowe
zbudowane przez uczonych inZynierow; dzieci zatrute przez wyksztatconych
lekarzy; niemowleta zabite przez wyszkolonych pielggniarzy; kobiety i dzieci
rozstrzelane i spalone przez absolwentow szkot srednich i wyzszych.

Tak wigc powgtpiewam w edukacje.

Dlatego prosze: pomozcie swoim uczniom stac si¢ ludZmi. Nie dopusécie, by
efektem waszych wysitkow byly uczone potwory, wykwalifikowani psychopaci,
wyksztatceni Eichmannowie. Czytanie, pisanie i arytmetyka sq wazne, tylko
wtedy jednak, gdy stuzq one temu, by nasze dzieci staty sig ludZmi.

Haim Ginott
(,,Teacher and Child”, MacMillan, Nowy Jork 1972, s. 317,
thum. Piotr Trojariski)

DLACZEGO POWINNISMY UCZYC O HOLOCAUSCIE?

Historia XX stulecia zanotowata wiele przypadkéw ludobdjstwa. Najwigk-
sz3 1 najstraszniejszg tragedig wspdlczesnego swiata, z uwagi zaréwno na swoj
rozmiar, jak i zwyrodnienie, byta jednak zagtada europejskich Zydéw dokonana
przez nazistow w czasie drugiej wojny swiatowej — Holocaust. Zamierzona i zre-
alizowana na niespotykang dotad skale, przy wykorzystaniu najnowszych zdoby-
czy techniki eksterminacja wszystkich cztonkéw jednego narodu, jego kultury
i tradycji, doprowadzita do $mierci okoto szesciu milionéw me¢zczyzn, kobiet
i dzieci. Jedynym i wystarczajagcym powodem ich unicestwienia byt fakt, ze uro-
dzili si¢ Zydami. Oprécz Zydéw eksterminacji poddano takze ponad sto tysiecy
Romoéw. Kolejnymi ofiarami hitlerowskiego ludobdjstwa byli Polacy, radzieccy
jency wojenni i tysigce innych ludzi traktowanych przez nazistéw jako ,.element
aspoteczny”.

Pedagodzy i nauczyciele coraz czesciej zastanawiajg sig, co zrobié, aby
ludzkos¢ w przysziosci zdotata unikngé podobnych doswiadczeni. Ponad trzy-
dziesci lat temu niemiecki socjolog i filozof Theodor Adorno stwierdzil, ze
gléwnym celem edukacji jest niedopuszczenie do pojawienia si¢ nowego
Holocaustu: Zgdanie, aby nigdy nie doszto do Auschwitz, skierowane jest przede
wszystkim do wychowania. [...] Fakt, ze w tak niewielkim stopniu uswiadamiamy
sobie to wyzwanie i pytania, jakie nam narzuca, swiadczy o tym, Ze potwornosci
Auschwitz nie dotarty do ludzi; jest to symptom tego, Ze nadal istnieje mozliwos¢
powtdrzenia [si¢ Holocaustu].

Nauczanie o Holocauscie rozpatrywane z tej perspektywy jest zagadnie-
niem, ktére dotyczy wszystkich ludzi, nie tylko nauczycieli. Nie ma watpliwos-
ci, ze wiele mechanizméw, ktére doprowadzity do Holocaustu, nadal wystepuje
w naszym wspodlczesnym spoteczeristwie. Dlatego uswiadamianie mlodziezy
tych zagrozeri powinno by¢ zadaniem kazdego z nas. W obliczu nasilajacej si¢



fali ekstremizmdéw wydaje si¢ zasadne ciggle przypominanie o tym bezprece-
densowym wydarzeniu. Sklania to do spojrzenia na nauczanie o Holocauscie
jako na Zrédlo ksztaltowania wielu uniwersalnych wartosci i postaw takich jak:
prawda, dobro, wolnos¢, odpowiedzialnos¢, solidarnosé, sprawiedliwosé, tole-
rancja, demokracja, pluralizm, poszanowanie indywidualnosci i réznorodnosci.
Nauczanie o Holocauscie wskazuje na konieczno$¢ obrony praw cziowieka oraz
przeciwstawienia si¢ rasizmowi, antysemityzmowi, ksenofobii, réznego rodzaju
uprzedzeniom i stereotypom. Pomaga w wychowywaniu do demokracji, uczy
Swiadomego uczestnictwa w zyciu publicznym kraju i swiata.

Holocaust, jak kazde wydarzenie historyczne, ma charakter i uniwersalny,
i jednostkowy. Ewa Fleischner, katolicki teolog i wychowawca, zauwaza, ze do
uniwersalnosci mozina dojs¢ tylko poprzez partykularyzm. Im wigcej bedziemy
wiedziec¢ na temat Holocaustu, jego przyczyn, okolicznosci, przebiegu itd., tym
wigcej bedziemy mie¢ mozliwosci do tego, aby stac si¢ bardziej wrazliwymi na
cierpienia innych, kiedykolwiek by one si¢ wydarzyty. Dlatego w nauczaniu
o Holocauscie bardzo waznym zagadnieniem jest omawianie korzeni religijne;j,
rasowej, etnicznej i politycznej nienawisci oraz ich konsekwencji.

Zaglada Zydéw pokazuje, jak tragiczne moga byé skutki nieskonfron-
towanych z rzeczywistoscig obaw, nieodrzuconych wczesniej uprzedzen,
zafalszowari i klamstw. Wskazuje takze na niebezpieczeistwo pojawiania si¢
charyzmatycznych przywédcow, ktérzy potrafia manipulowaé ludZmi,
zwlaszcza miodymi, poprzez odwotywanie si¢ do réznego rodzaju stereotypow,
fobii czy po prostu niewiedzy.

Holocaust przypomina nam, ze nienawis¢ do tych, ktérzy sa od nas inni lub
ktérych chcemy za innych — czesto obcych — uwazad, stawiajac ich poza
obrebem czlowieczenistwa, moze doprowadzi¢ do zbiorowej przemocy i okru-
cienstwa. Ostrzega, ze kazde spoleczeristwo, niezaleznie od poziomu rozwoju
kulturowego, naukowego czy technologicznego, moze sta¢ si¢ przestepcze,
zatracajac zdolnos¢ rozrézniania miedzy dobrem a ziem.

Holocaust podkresla kruchos¢ ludzkiej egzystencji w sytuacji gdy jest ona
zalezna od wladzy, ktérej brak hamulcéw etycznych. Uzmystawia, ze kazdy
z nas indywidualnie, przed wtasnym sumieniem, odpowiada za swoje czyny.
A takze przypomina, ze postuszeristwo wobec rozkazéw nie jest zadnym uspra-
wiedliwieniem zbrodni.

Holocaust pokazuje, co si¢ staje, kiedy zycia ludzkiego nie traktuje si¢ jako
wartosci samej w sobie, a jeden czltowiek jest ponizany przez innych, bedacych
w stuzbie fanatycznej nietolerancji. Nalezy przy tym pamigtaé, ze nazizm,
w swojej Slepej czci dla sity, rasistowskim obledzie, nieograniczonym mili-
taryzmie, doprowadzil cztowieka do absolutnego upadku. Jezeli zatem ludzkos¢
ma przetrwac, musi si¢ nauczy¢ uznawac i szanowac innych — oraz postrzegac
réznorodnos¢ i innos¢ jako pozytywne i wzbogacajgce doswiadczenie. Musimy
by¢ czujni w obronie podstawowych praw ludzkich. Powinni§my pamigtac, ze
zlu mozna i nalezy si¢ przeciwstawiaC juz w jego najwczesniejszych stadiach,
oraz ze w prawdziwie tolerancyjnym i cywilizowanym spoteczeristwie nie moze
by¢ miejsca dla rasizmu i antysemityzmu.



Dla zrozumienia przez miodziez wolnosci, docenienia r6znorodnosci
i sprawiedliwosci niezwykle wazne wydaje si¢ studiowanie przejawow zla
w przesztosci. Uczniowie powinni zna¢ nie tylko triumfy historii, ale réwniez jej
niepowodzenia, tragedie i upokorzenia. Zto, ktére mialo miejsce w przesztosci,
mozna zaprzac w stuzbe przysztego dobra wylacznie poprzez uczciwe spojrzenie
na rzeczywistos¢. Rosyjski poeta, laureat nagrody Nobla, Josif Brodski
stwierdzit, iz zlo nie stoi obok nas, lecz jest naszym zwierciadtem — odbiciem nas
samych, naszych ludzkich ujemnych mozliwosci. Nigdy nie bedziemy w stanie
zwalczy¢ zia, kontynuuje Brodski, chyba ze uczciwie spojrzymy zar6wno na
negatywne, jak i pozytywne aspekty naszej natury. Takie podejscie do edukacji
wyrabia w mlodziezy umiejetnos¢ perspektywicznego patrzenia i krytycznego
myslenia, poza tym uczy podejmowania decyzji moralnych. Uczniowie powinni
zrozumieé, ze Swiat, w ktérym zyja, jest wynikiem niezliczonych wyboréw
dokonywanych przez réznych ludzi indywidualnie i grupowo. Nalezy takze
pamigtaé, ze nawet najmniejsze z tych decyzji mogg powodowac dalekosi¢zne
konsekwencje.

Holocaust ujawnia zaréwno z1g, ale tez i dobrg strong¢ natury czlowieka.
Pokazuje sytuacje ludzi zagrozonych, obojetnych wobec zbrodni, a takze posred-
nio w niej uczestniczgcych. Przez to moze by¢ wazng lekcja odpowiedzialnosci
dla uczniéw, ktérym nalezy uswiadomi¢, ze w zyciu bedgq zmuszeni do pode;j-
mowania wielu istotnych decyzji, bedg musieli wybiera¢ pomiedzy dobrem
i zlem, czasem moze z narazeniem wlasnego stanu posiadania, a nawet zycia.
Powinni zatem umie¢ bra¢ odpowiedzialnos¢ za swoje czyny, za dziatanie badZ
jego zaniechanie oraz za konsekwencje, ktére po nim nastepujq.

Holocaust jest takze przyktadem, w jaki sposéb, nawet w obliczu Smierci,
ludzie moga opierac si¢ sile dgzacej do ich zniszczenia. Odwaga tych, ktérzy
walczyli w gettach, obozach, jak réwniez i tych, ktérzy po ,,stronie aryjskiej” im
pomagali, pokazuje nam, w jaki spos6b i my powinniSmy przeciwstawiac si¢ nie-
ludzkim zachowaniom.

Chcac zatem ksztalci¢ czlowieka tolerancyjnego, otwartego na kazdg od-
miennos$¢, szanujacego cudze przekonania, wrazliwego na nieszczgscia innych,
majacego budowac przysztos¢ w poszanowaniu zycia i godnosci istoty ludzkiej,
powinniSmy da¢ mu wiedz¢ o czasach, w ktérych ludzi pozbawiano w nieludzki
spos6b godnosci i zycia.

Nauczanie o Holocauscie w Polsce powinno odgrywaé szczegdlng rolg w
edukacji miodziezy. Wielowiekowe dzieje obecnosci Zydéw w naszym kraju,
przerwane tak dramatycznie przez Holocaust, obliguja nas do zachowania
pamieci o naszych wspSlobywatelach. Zydzi przybyli do Polski, uciekajac przed
przesladowaniami, ktérych doswiadczyli w zachodniej Europie. Przez wiele
stuleci znajdowali tu schronienie. W Polsce stworzyli wlasng oryginalng kulture,
ktéra wzbogacita kulture polska. Odgrywali wazng role w zyciu kraju, przy-
czynili si¢ do jego rozwoju gospodarczego i kulturalnego. W wyniku Holocaustu
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Polska stracita najwigksza liczbe swoich zydowskich obywateli. Nasz kraj stat
sic cmentarzem nie tylko dla polskich, ale i europejskich Zydéw. Czyni to
spoteczeristwo polskie moralnym i fizycznym opiekunem miejsc Zaglady.
Szczeg6lng role w tym dziele powinna petni¢ edukacja.

Nienajlepsze stosunki polsko-zydowskie w okresie przedwojennym ulegly
pogorszeniu w nastepstwie Holocaustu i1 wydarzei okresu powojennego.
Wynikalo to migdzy innymi z wielu stereotypow i zafalszowan dotyczacych
wzajemnych relacji z okresu Holocaustu. Do tego doszlo szczegdlne
wspétzawodnictwo w cierpieniu obu narodéw. W okresie powojennym wiladze
komunistyczne traktowaly Holocaust marginalnie, prawie wylacznie jako
narzgdzie walki propagandowej. Ignorowano prawde o eksterminacji polskich
Zydéw, a poprzez manipulowanie liczbami ofiar deprecjonowano jej znaczenie.
Podobny obraz Holocaustu ksztattowata catkowicie scentralizowana edukacja
szkolna. WyraZna instrumentalizacja przesztosci na uzytek doraZznych potrzeb
politycznych uniemozliwiata zrozumienie skomplikowanej historii Polski
i powiklanych stosunkéw polsko-zydowskich z okresu okupacji. Sytuacja ta
zmienila si¢ wraz z transformacja polityczng po 1989 roku. Autorzy reformy sys-
temu edukacji docenili znaczenie Holocaustu w nauczaniu, wpisujac go do
obowigzkowych podstaw programowych przedmiotéw humanistycznych.
Pozwala to nada¢ odpowiednig range nauczaniu o tym traumatycznym wydarzeniu.

Jestesmy przekonani, ze prezentowanie w nauczaniu szkolnym ztozonosci
stosunkéw polsko-zydowskich podczas wojny przyczyni si¢ do ich polepszenia
wspolczesnie. Jednoczesnie nalezy pamigtac, ze uczac o Holocauscie w Polsce,
nie mozna zapominaé o miejscu i roli, jaka Zydzi polscy odgrywali w czasie
wielowiekowej obecnosci na tych ziemiach. Podkreslanie wkiadu i znaczenia
Zydéw dla kultury Polski i §wiata powinno by¢ zatem czescig nauczania o ich
zagladzie. Bez tego wiedza uczniéw jest fragmentaryczna i niekompletna, co
w konsekwencji oznacza niezgodny z prawdg obraz rzeczywistosci.

Mamy nadzieje, Zze nasza propozycja programowa, ktérg adresujemy do
nauczycieli przedmiotéw humanistycznych gimnazjéw, a w przysziosci takze
lice6w profilowanych, okaze si¢ pomocna w nauczaniu o Holocauscie.

CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Prezentowany program wychodzi naprzeciw oczekiwaniom wielu uczniéw,
rodzicéw, nauczycieli. Wielokrotnie wskazywano, ze z racji swej wyjatkowosci
i znaczenia Holocaust powinien zajaé wlasciwe miejsce w programach naucza-
nia i w podrgcznikach szkolnych. Coraz czgsciej tez problematyka nauczania o
Holocauscie staje si¢ przedmiotem rozwazan polskich dydaktykéw oraz nauczy-
cieli historii i innych przedmiotéw humanistycznych.

Uwazamy Holocaust za bezprecedensowe wydarzenie w historii Europy
1 Swiata. Analiza i interpretacja Holocaustu stawia ucznia przed koniecznoscia
rozwazenia probleméw ksztattujacych jego postawe moralng i spoleczng. Dlatego
tresci ksztalcenia zogniskowaliSmy wokoét trzech zasadniczych zagadnieri:



1. Dlaczego bylo to mozliwe?

2. Jak do tego doszlo?

3. Co mozemy zrobié, aby sie to nigdy nie powtérzylo?

Program skonstruowaliSmy tak, aby uczniowie, szukajac z nauczycielem
odpowiedzi na te pytania, nie tylko zdobywali rzetelng wiedz¢ o przesziosci, ale
i ksztattowali swojg wrazliwos¢ i postawy obywatelskie nacechowane huma-
nizmem. Za prof. Raulem Hilbergiem przyj¢liSmy spojrzenie na Holocaust w sze-
rokiej perspektywie dziejéw narodu zydowskiego i stosunku do Zydéw innych
narodéw europejskich. Proponujemy nastepujacg chronologi¢ ujecia stosunkéw
miedzy swiatem chrzescijaiskim a judaizmem:

1. ,,Nie mozecie wyznawac swojej religii’”’ — okres od p6Znego antyku do

XIX wieku, w ktérym ksztaltowaly si¢, pod wptywem antyjudaizmu,
podstawowe elementy niecheci do Zydéw.

2. ,,Nie mozecie mieszka¢ miedzy nami” — okres od schytku XIX wieku do
1939 roku, w ktérym antyjudaizm wiekéw poprzednich zastapiono anty-
semityzmem noszacym cechy eliminacyjne, to znaczy dazacym réznymi
metodami do wykluczenia Zydéw ze spotecznosci europejskich.!

3. ,,Nie mozecie zy¢, nie jestescie ludZmi” — okres przypadajacy na czasy
IT wojny Swiatowej, w ktérym w ramach zbrodniczej doktryny nazis-
towskiej zaplanowano i zrealizowano zagtade europejskich Zydéw meto-
dami i Srodkami na miare techniki i organizacji XX wieku.

Wiekszos¢ zawartych w programie tresci ksztalcenia dotyczy przedmiotu
historia, jednak wiele z nich mozna realizowaé takze na innych lekcjach.
Naszym zdaniem tematyke Holocaustu mozna omawiaé w ramach
nastgpujacych przedmiotéw i sciezek edukacyjnych wystepujacych w szkotach
ponadpodstawowych:

. historia

. jezyk polski

. geografia

. religia/etyka

. wiedza o spoteczeristwie (wychowanie obywatelskie)

. edukacja filozoficzna

. edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie

. edukacja europejska

« kultura polska na tle tradycji srodziemnomorskiej

. godziny z wychowawcq

Program zawiera sugestie dotyczace realizacji proponowanych przez nas
treSci w ramach poszczegélnych przedmiotéw, a takze uwagi metodyczne
odnoszace si¢ do specyfiki ich nauczania. Niezaleznie od tych sugestii, nauczy-
ciele powinni sami zdecydowad, ktére tresci, w ramach jakich przedmiotéw oraz
jak beda realizowaé. Z uwagi na interdyscyplinarny charakter programu wydaje

I Antyjudaizm i antysemityzm, jako wytwory kultury europejskiej stworzyty dogodny kli-
mat dla skazania Zydéw na zagtade, ale nie byty zjawiskami nieuchronnie prowadzacymi do tego
zbrodniczego zamierzenia.

11
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si¢ nam zasadne wspotdziatanie nauczycieli réznych przedmiotéw w przygo-
towaniu i prowadzeniu lekcji na temat Holocaustu. Idealnie byloby, aby lekcje te
opracowywaé wspélnie, korelujac ich tresci z materialem programowym
réznych przedmiotow.

Liczba godzin przeznaczonych na realizacje calego programu wynika
z analizy tresci ksztalcenia i zalezy od wielu czynnikéw, migdzy innymi
mozliwosci szkoly i nauczyciela, zainteresowania i potrzeb uczniéw.
Poszczeg6lne hasta programowe nie sg réwnoznaczne z tematami lekcji, ktére
powinien ustali¢ sam nauczyciel. On tez w praktyce decyduje, ile godzin prze-
znaczy na poszczeg6lne zagadnienia. Wydaje nam si¢ jednak, ze liczba jednostek
lekcyjnych, w ramach ktérych mozna oméwi¢ najwazniejsze problemy doty-
czace Holocaustu, nie moze by¢ mniejsza niz cztery. Propozycje sformutowania
tematow tych lekcji oraz przyktadowe scenariusze prezentujemy w dalszej czes-
ci Programu. ZamiesciliSmy takze charakterystyke metod i srodkéw dydakty-
cznych, naszym zdaniem szczeg6lnie przydatnych w nauczaniu o Holocauscie,
wykaz literatury uzupetniajgcej dla ucznia i nauczyciela oraz list¢ internetowych
stron poswigconych Holocaustowi i nauczaniu o tym wydarzeniu.

JesteSmy przekonani, ze nauczanie o Holocauscie nie powinno by¢
oderwane od prezentacji historii i kultury Zydéw. Dlatego zamiesciliSmy
zestaw tresci ksztalcenia dotyczacych tej tematyki, ktérg proponujemy uwzgled-
ni¢ przy planowaniu rozktadu materiatu przez nauczycieli przedmiotéw huma-
nistycznych, przede wszystkim historii i jezyka polskiego. Tresci programowe
ulozone zostaly wedlug zasady chronologicznej. Obejmujg one okres okoto
dwdch tysiecy lat, tak wigc mozna je realizowac poczgwszy od pierwszej klasy
gimnazjum, liceum (technikum) czy w przysziosci liceum profilowanego.
Nauczyciel, poprzez wplatanie tych tresci do rozktadéw nauczania stawia je
w kontekscie innych wydarzen historycznych z epoki, przygotowujac w ten
sposob ucznia do wlasciwego zrozumienia Holocaustu.

Innym wariantem jest podejscie problemowe do nauczania o Holocauscie,
szczegblnie polecane w liceum profilowanym, gdzie zaleca si¢ integracje
migdzyprzedmiotowg. Nauczyciel w liceum, dysponujacy wigksza niz w gim-
nazjum swobodg w doborze materiatu, jak i czasu jego realizacji, moze zorgani-
zowa¢ kilkunastogodzinny cykl lekcji posSwigconych problematyce Holocaustu.
W tym przypadku uczniowie maja mozliwos¢ catosciowego spojrzenia na zagad-
nienie, jego doglebnej analizy oraz refleksji nad nim. Nie wyklucza to oczywis-
cie mozliwosci nawigzywania do kwestii Holocaustu na lekcjach jezyka pol-
skiego, wiedzy o spoleczenstwie czy etyki. W jednym, jak i drugim przypadku,
wydaje nam si¢ zasadne wspdtdziatanie nauczycieli réznych przedmiotow,
ktérego owocem mogtoby by¢ wspélne organizowanie zajec.

Z uwagi na kilkuletni okres wprowadzania reformy systemu edukacji, na-
sz3 propozycj¢ programowg adresujemy takze do nauczycieli funkcjonujacych
jeszcze na starych zasadach liceéw i technikéw. Zdajac sobie jednak sprawe
z ograniczen czasowych i formalnych, wystepujacych w tych typach szkét,
proponujemy realizacj¢ naszego programu w ramach fakultetow lub két zain-
teresowan.
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CELE KSZTALCENIA
Wiedza

. Poznanie najwazniejszych elementéw stanowigcych fundamenty tozsamosci

zydowskiej.

. Poznanie przyczyn, przebiegu i skutkéw zjawisk i proceséw historycznych

prowadzacych do Holocaustu.

. Uzmystowienie nastgpstw Holocaustu dla kolejnych pokoler.
. Rozumienie mechanizméw powstawania uprzedzer i stereotypow etnicznych

i religijnych.

. Rozumienie krzywd wyrzadzanych przez uprzedzenia i zdolnos¢ do stawienia

im czota indywidualnie oraz grupowo.

. Rozumienie roli ré6znych ideologii w zyciu jednostki i spoteczenistwa.

Umiejetnosci

. Doskonalenie umiejetnosci organizowania pracy indywidualnej i zespotowe;.
. Rozwijanie umiejetnosci pozyskiwania, selekcji, przetwarzania i interpretacji

informacji pochodzacych z réznych Zrédet.

. Rozwijanie sprawnosci krytycznego myslenia oraz poréwnywania pogladéw

1 ocen.

. Umiejetnos¢ krytycznej oceny ludzkich zachowar.
. Rozwijanie umiejgtnosci interpretacji przesziosci, jej prezentacji, oraz obrony

wtlasnej opinii w ramach dyskusji na forum publicznym.

. Doskonalenie umiej¢tnosci formutowania ocen poréwnawczych, uogélniania

faktéw historycznych.

. Doskonalenie umiejgtnosci doszukiwania si¢ zwigzkéw migdzy faktami

nalezacymi do r6znych dziedzin zycia spolecznego.

. Ksztaltowanie postawy poznawczej charakteryzujacej si¢ dociekliwoscig, krytycy-

zmem, umiarkowanym sceptycyzmem, samodzielnosciag myslenia, dazeniem do
prawdy, otwartoscig na argumenty innych oséb i szacunkiem dla ich pogladéw.

Postawy — przekonania

. Ksztaltowanie postaw tolerancji i otwartosci na szeroko rozumiang odmien-

nos¢ kulturowa, narodowa i religijna, przy poszanowaniu wiasnych i cudzych
tradycji

. Wzbogacanie systemu wartosci, zwlaszcza w zakresie poszanowania godnosci

czlowieka o odmiennych przekonaniach, religii, przynaleznosci narodowe;.

. Rozbudzanie postaw nieegoistycznych i obywatelskich.

. Wyzwalanie motyw6w dzialania zgodnego z normami moralnymi.

. Budowanie wigzi grupowej ponad podziatami.

. Wspomaganie przekonania, ze najwyzszg wartoscig jest czlowiek.

. Rozbudzanie szacunku do innych narodéw; dazenie do rozumienia ich odmien-

nego systemu wartosci.

. Ksztalttowanie przekonania o potrzebie zgodnego wspdlzycia wszystkich

panstw i narodéw.
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9. Wspomaganie budowania wizji swiata, w ktéorym ludzie doceniajg
podobieristwa i szanujg réznice.
10. Budowanie postaw polegajacych na odrzuceniu wszelkich form fanatyzmu,
nienawisci rasowej i totalitaryzmu.
11. Wdrazanie do zycia w spoteczenistwie demokratycznym.

14

12. Ksztaltowanie aktywnej postawy wobec patologii spotecznych.

TRESCI KSZTALCENIA
I PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIOW

Przedmiot Przewidywane
Tresci ksztalcenia lub Sciezka [ rzewidy .
edukacyjna osiagniecia uczniéw
I Kim sa Zydzi? Historia Uczeni:
Geografia . jest otwarty na wielos¢ kultur,
1. Z historii Zydéw J. polski w ktorych potrafi dostrzegac
2. Tozsamos¢ zydowska | Etyka i respektowac réznice i podo-
. jezyki biefistwa
. religia . zna podstawowe fakty i ludzi
. tradycja tworzacych wielowiekowg hi-
. Zycie spoteczno- stori¢ Zydéw
-gospodarcze . rozumie pojegcie tozsamosci
. kultura i nauka zydowskiej
. posiada i umie zaprezentowac
wiedz¢ na temat wielu aspek-
téw zycia Zydéw w diasporze
(jego réznorodnosci oraz ory-
ginalnych osiagnigc)
. docenia i szanuje wklad Zy-
déw w kultur¢ Europy 1 Swiata
IT Antyjudaizm Historia Uczen:
i antysemityzm J. polski . znairozumie przyczyny oskar-
Etyka zefi kierowanych w stosunku
1. Sredniowieczny anty- | Wiedza do Zydc’)w w wiekach srednich
judaizm chrzescijanski | o spoleczen- | . wie, ze w nastepstwie przesla-
2. Wzrost nastrojéw anty- | stwie dowan Zydzi schronili sie
zydowskich na prze- | Geografia w Europie Wschodniej (gh. na
fomie XIX i XX wieku | Edukacja ziemiach polskich)
w Europie. filozoficzna | . zauwaza, ze postawy antyzy-
. Zrédta nowozytnego dowskie zmienialy si¢ w ciggu
antysemityzmu wiekéw 1 zna wydarzenia,
. rodzaje i przejawy an- ktére wplywaty na ich ewolu-
tysemityzmu cje




. polityczne partie anty-
semickie
3. Zydzi w Europie
Wschodniej
. polityka carska
wobec Zydéw
4. Reakcje zydowskie
. narodziny syjonizmu
. socjalizm
. emigracja zydowska

. zna i rozumie Zrédta nowozyt-
nego antysemityzmu

. umie wskaza¢ podobienstwa
i réznice migdzy antyjudai-
zmem a antysemityzmem

. umie poréwnaé sytuacje Zy-
déw w réznych krajach Euro-
py w XIX w.

. dostrzega zwiazek miedzy po-
wstaniem syjonizmu i socjali-
zmu a wzrostem nastrojow an-
tyzydowskich na przetomie
XIX i XX wieku

. dostrzega rézne przejawy rasi-
zmu, antysemityzmu i nietole-
rancji we wspélczesnym swiecie

III Republika Weimarska
i rozwéj nazizmu
(1919-1933)

1. Adolf Hitler — poczatki

narodowego socjalizmu

. ideologia nazistowska

. program partii nazis-
towskiej

. Zrédia i tresci antyse-

mityzmu nazistow-

Historia
Wiedza

o spoleczei-
stwie

Uczen:

. Zna program partii nazistow-
skiej i potrafi go ocenic¢

. umie dyskutowaé na temat ge-
nezy i tresci antysemityzmu
nazistowskiego na podstawie
r6znych zZrédet historycznych

. potrafi oceni¢ znaczenie rdz-
nych ekstremizméw w rozwo-
ju antysemityzmu

skiego
IV Preludium Holocaustu | Historia Uczefi:
— od wykluczenia do | Geografia . zna sposéb i podstawowe fak-
wypedzenia (1933- | J. polski ty dotyczace dojscia Hitlera do
-1939) Godziny wiadzy
z wycho- | . umie wyjasni¢, dlaczego anty-
1. Antysemityzm pan- | wawcg semityzm stanowil grozZna

stwowy

. dojscie Adolfa Hitlera
do wtadzy

. polityka dyskrymi-
nacji Zydéw

2. Rasizm zinstytucjonali-

zowany

. ustawy norymberskie
1935

brofi w rekach nazistéw

. potrafi przedstawi¢, w jaki
spos6b Hitler i jego partia oba-
lili demokracje w Niemczech

. zna Srodki, ktére nazisci zasto-
sowali w celu realizacji polity-
ki przesladowania Zydéw
w latach 1933-1939
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. ,,noc krysztalowa” 1938

. akty przemocy w sto-
sunku do Zydéw

. niemiecki  antysemi-
tyzm i jego oddziaty-
wanie na inne kraje

3. Program emigracji

zydowskiej

. emigracja z Niemiec

. kwestia palestyniska

. $wiat wobec emigracji
zydowskiej

. dostrzega podobieristwa i roz-
nice w formach dyskryminacji
i przesladowania Zyd6éw w sred-
niowieczu i czasach nowozyt-
nych

. potrafi oceni¢ konsekwencje
ustawodawstwa antyzydow-
skiego dla zycia w Niemczech

. wie, jaki wplyw wywarly wy-
darzenia w Niemczech na sy-
tuacje Zydéw w Europie i na
Swiecie

. rozumie role, jakg odegral an-
tysemityzm w okresleniu poli-
tyki wewngtrznej i zagranicz-
nej Trzeciej Rzeszy

. potrafi oceni¢ postawe Swiata
wobec problemu emigracji Zy-
déw z Niemiec

V Droga do ludobéjstwa
(1939-1941)

1. Cele wojenne Trzeciej
Rzeszy a ,,problem zy-
dowski”
2. ,,Dzielnice zamkniete”
— getta w okupowanej
Europie Srodkowej i
Wschodniej
. Zycie codzienne w get-
cie (od oporu cywilne-
go do przygotowania
walki zbrojnej)

. rola judenratéw

. ruch oporu w gettach
(powstanie w getcie
warszawskim)

. ,,po aryjskiej stronie”

3. Dzialalnos¢ Einsatz-
gruppen

4. Niezydowskie ofiary
ludobdjstwa
. Stowianie

a) Polacy
b) Rosjanie

Historia

J. polski
Wiedza

o spoleczen-
stwie
Godziny

z  wycho-
wawcg

Uczen:

. wie, w jaki sposob zagrozenie
dla Zydéw rozprzestrzeniato sie
poza granice Niemiec

. dostrzega zwigzki migdzy nie-
mieckimi podbojami w Europie
a sytuacja Zydéw w krajach
okupowanych

. zna dzialalnos¢ Einsatzgruppen

. proces gettyzacji traktuje jako
etap poprzedzajacy zaglade
Zydow

. zna warunki egzystencji ludno-
sci zydowskiej w gettach

. umie wskaza¢ na podobienistwa
i r6znice w sytuacji ludnosci zy-
dowskiej i niezydowskiej w kra-
jach okupowanych przez nazistéw

. rozumie intencje i docenia wy-
sitki ludzi walczacych w get-
tach o przetrwanie lub godng
Smierdé

. potrafi wymienic i zestawi€ przy-
ktady oporu Zydéw wobec poli-
tyki Zagtady




. Romowie, Sinti
. inni

. rozumie rolg, jaka odgrywaly
wartosci wyptywajace z kultu-
ry i religii zydowskiej w ich
walce o przezycie

. potrafi podje¢ dyskusje na te-
mat postaw ludzi, ktérzy dopu-
Scili si¢ zbrodni jak i nad obojet-
noscig tych, ktérzy si¢ temu nie
przeciwstawili

. potrafi dyskutowa¢ na temat,
w jakim stopniu postawy te czy-
nity ludobdjstwo mozliwym

. rozumie role, jaka nazistowska
ideologia wyzszosci rasy aryj-
skiej odegrata w doprowadzeniu
do przesladowan i zagtady milio-
néw ludzi innych narodowosci

VI ,,Ostateczne rozwigza-

nie kwestii zZydow-
skiej” (1942-1945)

1. Decyzja o ,,ostatecz-
nym rozwigzaniu kwe-
stii zydowskiej”

. konferencja w Wannsee
.s,Fabryki $mierci” -
osrodki zaglady na
okupowanych przez
III Rzesze ziemiach
polskich
. organizacja obozéw
zaglady

. sposoby zabijania

. czlowiek w obliczu
Smierci

. Widzowie i pomocnicy
,;ostatecznego rozwig-
zania”. Postawy spo-
leczne wobec Zaglady

. s, Sprawiedliwi wsréd
narod6éw swiata” — po-
moc Zydom w obliczu
Zaglady

Historia

J. polski
Wiedza

o spoleczeni-
stwie
Godziny

z  wycho-
wawca
Etyka

Uczen:

. rozumie proces, ktéry dopro-
wadzil do przeksztalcenia si¢
antysemityzmu w zamierzona
1 systematycznie przeprowa-
dzang masowa eksterminacje
Zydéw

. zna fakty dotyczgce kolejnych
podbojéw Niemiec, powsta-
wania i1 funkcjonowania obo-
z6w koncentracyjnych i osrod-
kéw zagtady

. zna okrucieristwa i zbrodnie
popelniane przez Niemcéw
podczas II wojny swiatowej na
ludziach r6znych narodowosci

. umie oceni¢ z moralnego
punktu widzenia postgpowanie
ludzi, ktérzy pomagali nazi-
stom w zbrodniach, jak réw-
niez tych, ktérzy wiedzac
o nich nie zrobili nic, aby je
zatrzymad

. zna okolicznosci i dazenia lu-
dzi, ktérzy z narazeniem wla-
snego zycia ratowali Zydéw
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5. ,,Pozostawieni
wlasnemu losowi’” —
Swiat wobec Holocaustu
. Co wiedziano?

. Co zrobiono?

6. Apokalipsa

. zaglada Zydéw wegier-
skich
. ,,Jmarsze sSmierci’

. rozumie, ze antysemityzm
i obojetnos¢ wiekszosci ludzi
w Europie stworzyly nazistom
klimat do popelnienia zbrodni
ludobéjstwa

VII Bezposrednie nastep-
stwa Holocaustu

1. Straty demograficzne

2. Procesy zbrodniarzy
wojennych

3. Holocaust a powstanie
panstwa Izrael

Historia
Geografia
Wiedza

o spoleczeni-
stwie

Uczefi:

. potrafi formutowaé wnioski
i dokonywac ocen dotyczacych
ogromu zbrodni popelnionych
przez nazistow

. dostrzega role, jakg odegraly
ré6zne formy antysemityzmu
W przygotowaniu i przeprowa-
dzeniu Holocaustu

. umie skojarzy¢ i poréwnad
Holocaust z innymi zbrodnia-
mi przeciwko ludzkosci

. umie wyjasni¢ wplyw Holo-
caustu na proces formowania
si¢ panstwa Izrael

VIII Oddziatywanie Holo-
caustu

1. Zmaganie si¢ z trudng
przeszioscia
. ,,Biedni Polacy patrza
na getto” — polskie de-
baty na temat Holo-
caustu
. Holocaust — Shoah
W nauczaniu posobo-
rowego Kosciota ka-
tolickiego
2. Holocaust jako przed-
miot badan naukowych
3. Zaprzeczanie masowej
zagladzie Zydow
. powody milczenia
o Holocauscie

Historia

J. polski
Wiedza

o0 spoleczen-
stwie
Edukacja
europejska
Godziny

z  wycho-
wawcg

Uczefi:

. potrafi wskaza¢ i rozumie wezto-
we zagadnienia nauczania poso-
borowego Kosciota katolickiego,
dotyczacego stosunku do wy-
znawcow judaizmu i Holocaustu

. Zna i rozumie wypowiedzi pa-
pieza Jana Pawla II na temat
Holocaustu — Shoah

. rozumie zlozonos¢ sytuacji po-
litycznej i spoteczne Polski oraz
jej wplyw na sposéb postrzega-
nia stosunkéw polsko-zydow-
skich w okresie wojny i czasach
pdZniejszych

. zna najwazniejsze przyktady li-
teratury naukowej, popularno-
naukowej,  pamigtnikarskiej
i pigknej dotyczace Holocaustu




. rewizjonizm Holocaustu

. umie przeciwstawic si¢ prébom
kwestionowania Holocaustu

IX Holocaust wyzwaniem
dla wspolczesnosci

1. Uprzedzenia etniczne
i religijne we wspoél-
czesnym $wiecie zagro-
Zeniem dla demokracji
i spoleczenstwa otwar-
tego

natura uprzedzen etni-

cznych (ksenofobia,

etnocentryzm, nacjo-
nalizm)
. nietolerancja religijna
2. Akty ludobdjstwa dzis i
w przeszlosci
. konflikty religijno-etni-
czne

. polityka ,,czystek etni-
cznych” (Rwanda, Ko-
SOWO, inne)

3.Co mozemy zrobié,
aby to nigdy sie nie po-
wtorzylo?

Historia

J. polski
Wiedza

o spole-
czenstwie
Edukacja
europejska
Godziny

z wycho-
wawcg

Uczeni:

. umie zdefiniowaé, rozumie
i poprawnie stosuje pojecia:
uprzedzenia etniczne i religij-
ne, ksenofobia, etnocentryzm,
nacjonalizm

. potrafi poda¢ przyktady nieto-
lerancji w otaczajacym go
Swiecie

. dostrzega analogie migdzy ak-
tami ludobdjstwa w przeszio-
$ci i obecnie

. jest Swiadomy zagrozeri wy-
plywajacych z tolerowania
przemocy okazywanej w sto-
sunku do innych ludzi

. stara si¢ reprezentowac posta-
wy otwartosci i tolerancji, po-
szanowania godnosci innego
czlowieka

UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU

Z uwagi na gtéwne cele ksztalcenia mlodziezy, ktérymi sg: pobudzanie inte-
lektualnej ciekawosci uczniéw, rozwijanie krytycznego myslenia oraz calej osobo-
wosci czlowieka, istotnym zagadnieniem jest odpowiednie przygotowanie si¢ do
lekcji na temat Holocaustu. Dlatego, zanim przystapimy do analizy tresci ksztalce-
nia i opracowania konspektu lekcji, nalezy odpowiedzie¢ sobie na nastepujace py-
tania: Dlaczego uczniowie powinni uczy¢ si¢ o0 Holocauscie, oraz jaka jest naj-
wazniejsza nauka, ktérag moga wyciagnac z tej lekcji? Dopiero kolejnym kro-
kiem powinna by¢ refleksja nad doborem wiasciwych srodkéw i metod ksztatce-
nia, umozliwiajacych realizacj¢ celow i tresci ksztalcenia. Przygotowujac si¢ do
lekcji na temat Holocaustu, warto wzigé takze pod uwage nastgpujace wskazéwki

metodyczne, proponowane przez ekspertow zajmujacych si¢ tg problematyka:

. zdefiniowanie pojecia ,,Holocaust”,

. wystrzeganie si¢ poré6wnywania cierpienia ludzi,
. unikanie prostych odpowiedzi na zlozone pytania,
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. uSwiadomienie uczniom, Ze Holocaust nie byl nieunikniony,

. dgzenie do poslugiwania si¢ precyzyjnym jezykiem; réZnicowanie
Zrédel informacji,

. unikanie stereotypowych opiséw,

. nieubarwianie historii w celu zwiekszenia zainteresowania uczniow,

. stawianie Holocaustu w kontekscie innych wydarzen,

. przekladanie statystyki na losy konkretnych ludzi,

. krytycyzm wobec zawarto$ci merytorycznej réznych zrédel,

. rozwazne ustalanie perspektywy, z jakiej opisywany jest Holocaust,

. stosowanie odpowiednich metod nauczania,

. realizowanie i rozwijania zamierzonych celéw lekcji.?

Metody ksztalcenia

Dla wielu uczniéw, jak i nauczycieli Holocaust jest wydarzeniem odle-
glym i pozostajgcym poza zasiggiem codziennego doswiadczenia. Rodzi to
sktonnos¢ do jego marginalizowania. Nauczanie o Holocauscie powinno
uzmystawia¢ mlodziezy, ze ciagle istnieje mozliwos¢ powtdrzenia si¢ tragedii.
Aby tego unikna¢, mtodzi ludzie musza sami zrozumie¢ wiasne postawy i od-
czucia, pozna¢ mechanizmy, ktére moga doprowadzi¢ ich do zaprzeczenia
cztowieczenstwu. Dlatego tak wazne w nauczaniu o Holocauscie jest wykorzy-
stywanie empatii z ofiarami, sprawcami i Swiadkami wydarzen, ktére sg
przedmiotem poznania. Z bogatego arsenalu metod nauczania nalezy zatem
wybrac te, ktére najlepiej pozwolg uczniom na refleksje wtasng, zmuszg do
myslenia i do odpowiedzi na pytanie: Co moge (mozemy) zrobi¢, aby to nigdy
si¢ nie powtérzyto? Z wielu doswiadczen wynika, ze najlepiej nadajg sie do te-
go metody aktywne, w tym techniki dramowe. Odwotujac si¢ zaréwno do prze-
zy¢, jak i dzialai uczniéw, wymagajg one od nauczyciela specjalnego przygo-
towania, znacznej wiedzy psychologicznej oraz czgsto wymagaja kilku jedno-
stek lekcyjnych na realizacje.

Pracujac metodg dramy, nalezy pozwoli¢ mtodziezy na swobodne i nieskre-
powane wyrazanie przezy¢. Szczeg6lng role odgrywaja tu rézne formy ekspresji
tworczej. Godne polecenia wydajg si¢ techniki plastyczne takie jak rysunek, pla-
kat czy rzeZzba. Z uwagi na duze zaangazowanie emocjonalne uczniéw towarzy-
szace pracy tg metoda, trzeba by¢ swiadomym wynikajacych z tego pewnych za-
grozen. Nalezy bardzo ostroznie dobiera¢ role uczniéw, a nastepnie caly czas
czuwaé nad rozwojem sytuacji, by w razie potrzeby méc odpowiednio zareago-
wac, a nawet przerwac ¢wiczenie. Kazda lekcja prowadzona metodg dramy po-
winna konczy¢ si¢ dyskusja uczestnikow na temat ich indywidualnych przezy¢
oraz sposobu postrzegania zachowan i emocji innych.

Dyskusj¢ podsumowujaca nalezy przeprowadzi¢ na trzech poziomach:

a) emocjonalnym (indywidualnym) — uczen bedzie mial mozliwos¢ samo-

dzielnie przeanalizowac i zrozumie¢ swoje emocje i przezycia, jakich do-
znawat w trakcie zajeé. Moze tez ustyszed, jaki byt emocjonalny odbidr

2 United States Holocaust Memorial Museum, Guidelines for Teaching About the Holocaust.



zaje¢ przez innych uczestnikéw. Wazne jest tez, aby uzmystowit sobie,
jak inni odbierali jego zachowanie w trakcie zajgc;

b) intelektualnym — uczniowie powinni podjaé¢ zadanie uogélnienia swoich
emocji i przezy¢, dokonac ich syntezy i sformutowac wnioski ogdlne;
¢) historycznym — uczniowie powinni odnies¢ swoje doswiadczenia do do-

Swiadczen z przesztosci. Na tym poziomie podsumowania najwi¢ksza ro-
le do spetnienia ma nauczyciel, ktéry powinien powigza¢ doswiadczenia
emocjonalne i intelektualne uczniéw z rzeczywistoscig historyczna, ktéra

jest przedmiotem poznania na lekcji.

Specyfika Holocaustu powoduje, ze metoda dramy nie moze by¢ jedyng w na-
uczaniu o tym wydarzeniu. Uzupelnienie jej o inne metody i techniki ksztalcenia
wydaje si¢ uzasadnione. Sposréd nich na wymienienie zastugujg nastepujace:

. praca z podrgcznikiem i mapa,

. praca ze Zrédlem historycznym i literackim,

. r6zne odmiany dyskusji (w tym szczeg6lnie dyskusja punktowana),

. drzewo decyzyjne,

. debata ,,za i przeciw”,

. nauczanie przez badanie,

. T0Zmowa nauczajaca,

. ,,burza mézgéw”,

. metaplan,

. symulacja,

. projekt,

. studium przypadku.

Metody te wyrabiajg w uczniach samodzielnos¢ sadéw, krytycyzm,
ksztaltujg umiejetnosci: wspdldziatania w grupie, prezentowania witasnych
opinii na forum publicznym, poszukiwania, gromadzenia i syntetyzowania
informacji. Wzmacniajg poczucie wtasnej wartosci i samodzielnosci, celowosci
podejmowanych decyzji i dzialai zaréwno w wymiarze jednostkowym, jak
i grupowym.

Srodki dydaktyczne

Z praktyki szkolnej wynika, ze najwigksze ktopoty nauczycielom sprawia prze-
kazywanie wiedzy uczniom, postrzegajacym Holocaust jako wydarzenie nie majgce
nic wspdlnego z ich zyciem. Poniewaz uczniom trudno jest pojac¢ Swiat tak bardzo
odlegly od ich wlasnych doswiadczen, nalezy zastanowic si¢ nad sposobami przybli-
zenia go im. Zadanie to w praktyce sprowadza si¢ do odpowiedzi na nastepujace py-
tanie: Jak przetozy¢ to, co niewyobrazalne, na jezyk i obrazy bliskie uczniom, do-
stepne ich codziennemu doswiadczeniu? Jednym ze sposobéw jest skupienie si¢ na
doswiadczeniach indywidualnych. Dysponujemy bowiem znaczng liczbg swiadectw
Holocaustu: pamigtnikéw, dziennikéw, relacji, réznych zapiséw literackich. Wszyst-
kie one maja swoich niebezimiennych autoréw. Poza tym, co wydaje si¢ szczegdlnie
wazne, nauczaé mozemy bezposrednio w miejscach zagtady Zydéw, wzbogacajac
przekazy historyczne o elementy emocjonalne i regionalne.
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Szczeg6lng role odgrywa zatem organizowanie lekcji na terenie bytych gett,
obozéw koncentracyjnych i miejsc zagtady. Bogate doswiadczenia w tej materii
posiada Paristwowe Muzeum Oswigcim-Brzezinka, ktére oprécz specjalistycz-
nego zwiedzania proponuje nauczycielom i uczniom przeprowadzenie lekcji na
terenie muzeum. Na uwagg¢ zastuguje takze dziatalnos$¢ informacyjno-szkolenio-
wa prowadzona przez t¢ placowke. Systematycznie organizowane s3 seminaria
dla nauczycieli przedmiotéw humanistycznych. Ponadto prowadzona jest dzia-
falnos¢ wydawnicza, obejmujaca m.in. publikacje materialéw edukacyjnych o te-
matyce obozowe;j.

Majac na wzgledzie problemy z przyblizeniem Holocaustu uczniom, po-
winnismy w mozliwie najwigkszym stopniu wykorzystywac srodki stuzace in-
telektualnemu i emocjonalnemu poznaniu problemu przez uczniéw. Na szcze-
g6lng uwage zastuguja: rysunki, obrazy, fotografie, mapy, filmy dokumentalne
i fabularne. Srodki te pozwalaja uczniom lepiej zrozumie¢ tragedie pojedyn-
czego czlowieka, pojac jej ogrom, a takze dajg mozliwos¢ identyfikowania si¢
z réznymi ludZmi i ich przezyciami. Realizacja tego celu wydaje si¢ jednak
niemozliwa bez przekazania uczniom chociazby elementarnej wiedzy na temat
réznych aspektéw zycia Zydéw przed wojna. Znajomosé tych zagadnieri po-
zwala w pelni uswiadomi¢ mlodziezy straty, jakie poniosta ludzkos¢ w wyniku
Holocaustu. Wykorzystujac rézne srodki dydaktyczne, nauczyciel nie moze si¢
ograniczaé wylgcznie do prezentacji zaglady Zydéw i jej konsekwenciji, lecz
takze powinien zaprezentowaé przyktady ich bogatej kultury z czaséw poprze-
dzajacych Holocaust. Cel ten mozna osiaggnaé np. przez prezentacje réznych
przyktadéw sztuki zydowskiej. Malarstwo takich artystow jak np. Maurycego
Gottlieba, J6zefa Messera czy Marca Chagalla wprowadza uczniéw w zaga-
dnienie réznorodnosci zycia Zydéw przed wojna.

Nalezy pamigtac, ze obrazy te, oprocz waloréw estetycznych, majg takze
wartosci poznawcze, pozwalaja uczniom doceni¢ pigkno sztuki zydowskiej oraz
zwréci¢ uwage na jej zwigzki ze sztuka Europy i swiata. Aby prace z materialem
ikonograficznym bardziej zindywidualizowaé, powinno si¢ stwarza¢ uczniom
mozliwos¢ identyfikowania si¢ z przedstawianymi tam osobami. Wiadomo, ze
o wiele tatwiej przychodzi im utozsamianie si¢ z rowiesnikami, dlatego istotne
jest prezentowanie obrazéw, rysunkéw, a przede wszystkim fotografii przedsta-
wiajacych dzieci w sytuacjach im bliskich, czyli w szkole, na boisku, placu za-
baw itp. Daje to uczniom mozliwos¢ wgladu w swiat ofiar Holocaustu, poznania,
kim byli, czym si¢ zajmowali, jak wygladali. W ten sposéb mogg oni dostrzec
pewne analogie do ich wlasnego zycia, ktére uswiadomione wczesniej umozli-
wiajg inne spojrzenie na zagadnienie Holocaustu. Fotografie, obrazy utrwalajace
Swiat, w ktérym zyly ofiary, pozwalajgq uczniom zauwazy¢ i doceni¢ ludzi i ich
kulture, skazanych na unicestwienie. Material ikonograficzny daje uczniom moz-
liwos¢ indywidualnego odkrywania historii, zalezy to jednak od sposobu, w jaki
nauczyciel go przedstawia. W tym celu nauczyciel, unikajac bezposrednich ob-
jasnieri i opisOw, powinien skoncentrowac si¢ na zadawaniu uczniom odpowied-
nich pytan. Pytania te nalezy formutowac tak, aby uczniowie mieli wrazenie, ze
sami dokonuja pewnych skojarzen, powigzan i uogdlnieri. Tak zorganizowana



praca z materialem ikonograficznym nie tylko pobudza zainteresowanie uczniéw
losami ludzi, ale takze w konsekwencji podnosi swiadomos¢ tragedii Holocaustu.

W nauczaniu o Holocauscie szczeg6lne znaczenie ma obcowanie uczniow
z filmem. Polska kinematografia obfituje w rézne przyklady filméw na temat
wojny i okupacji. Prawie w kazdym z nich pojawia si¢ watek zydowski. Do kla-
syki polskiego filmu fabularnego weszly takie obrazy poruszajgce problem Ho-
locaustu jak np.: Ulica graniczna (rez. A. Ford), Ostatni etap (rez. W. Jakubow-
ska), Korczak (rez. A. Wajda), Europa, Europa (rez. A. Holland), Tragarz pu-
chu (rez. A. Kijowski) czy Wielki Tydzieri (rez. A. Wajda). Sposréd filméw do-
kumentalnych, ktérych jest bardzo duzo, wymienimy tylko ostatni pt. Fotoamator
(realizacja: D. Jabtoriski). Na uwage zastuguja takze obrazy zagranicznych twor-
cOw, z ktérych najbardziej znane to: Shoah (rez. C. Lanzmann) i Lista Schindle-
ra (rez. S. Spielberg). Niestety, zaden z tych filméw, zaréwno fabularnych jak
i dokumentalnych, nie zostal zrealizowany z myslg o nauczaniu szkolnym. Jedy-
nym polskim materialem dydaktycznym jest kaseta wyprodukowana przez Wy-
tworni¢ Filméw Dokumentalnych zawierajaca trzy filmy oswiatowe: Requiem
dla 500 tysigcy (realizacja: J. Bossak i W. Kazimierczak), Powszechni dzien ge-
stapowca Schmidta (realizacja: J. Ziarnik) i Milczenie (realizacja: T. Lengren).
Poza tym, przed kilku laty staraniem Fundacji Domu Anny Frank w Amsterda-
mie ukazala si¢ polskojezyczna wersja filmu pt. Kochana Kitty: Zycie Anny
Frank. Z uwagi na brak odpowiedniej liczby wartosciowych filméw dydaktycz-
nych poruszajacych zagadnienie Holocaustu pozostaje koniecznos¢ adaptacji do
potrzeb edukacji szkolnej filméw dokumentalnych oraz fabularnych. Swiadomi
wielu waloréw dydaktycznych wykorzystywania filméw w nauczaniu o Holo-
causcie, do ktérych naleza na przyklad: pobudzanie zainteresowania uczniéw,
rozwijanie wyobraZzni czy wprowadzanie w klimat 6wczesnych wydarzen, musi-
my takze pamigta¢ o pewnych zagrozeniach wynikajacych z ich stosowania.
Film moze czasem przyczynia¢ si¢ do powstawania lub utrwalania u mtodziezy
informacji btednych. Ponadto moze on oddzialywaé na tworzenie si¢ majacych
charakter odtwdrczy wyobrazeni historycznych, ktérych jakos¢ i rodzaj zaleza
oczywiscie od wartosci danego filmu. Dlatego prace z filmem nalezy zawsze po-
przedzi¢ odpowiednim przygotowaniem siebie do jego prezentacji, a uczniéw do
odbioru. Prezentacja filmu powinna by¢ poprzedzona wprowadzeniem nauczy-
ciela, natomiast zakorficzona podsumowaniem i wyciagnigciem wnioskow. Jeze-
li film jest dlugi, nalezy rozwazy¢ mozliwos¢ jego skrdcenia lub prezentacji we
fragmentach. Z uwagi na pojawiajace si¢ czgsto w filmach na temat Holocaustu
drastyczne sceny, nalezy zastanowi¢ si¢, czy sg one odpowiednie do mlodego
odbiorcy. Ponadto zawsze powinno si¢ dokonywac selekcji materiatu filmowego
pod wzgledem jego przydatnosci dydaktyczne;.

We wstepie stwierdziliSmy, ze uczac o Holocauscie nie mozna ograni-
czac si¢ wylacznie do prezentacji okresu Zagtady, dlatego istotne jest pokaza-
nie wielowiekowej tradycji i kultury Zydéw polskich, takze i tu film moze oka-
zaé si¢ pomocny. Godnymi polecenia filmami do wykorzystania przy realiza-
cji tej tematyki sg: Skrzypek na dachu (rez. N. Jewison) i Austeria (rez. J. Ka-
walerowicz). Ciekawe efekty daje takze poréwnywanie i zestawianie ze sobg
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fragmentéw réznych filméw fabularnych i dokumentalnych. W ten sposéb
mozna prowokowac uczniéw do dyskusji na przyklad na nastepujace tematy:
autentycznosci przedstawianych scen, roli muzyki, gry aktoréw, sposobu nar-
racji czy fabuty filméw.

W nauczaniu o Holocauscie istotng role odgrywajg filmy propagando-
we, do produkcji ktérych nazisci przyktadali szczegdlng wage. Najstynniej-
szym niemieckim filmem propagandowym byta produkcja Leni Riefenstahl
pt. Triumf woli. Film ten, przedstawiajacy VI kongres partii nazistowskiej,
ktéry odbyt si¢ w 1934 r. w Norymberdze, jest fascynujacym studium psy-
chologicznym przywédcow nazistowskich. Na jego przykladzie mozna
oméwi¢ z uczniami rolg¢ propagandy w ksztaltowaniu opinii publicznej
w Niemczech oraz sposdb prezentacji wizerunku nazistow w Srodkach maso-
wego przekazu.

Innym bardzo waznym Srodkiem dydaktycznym oraz Zrédiem do analizy
przez uczniéw jest mapa. Wykorzystanie jej w nauczaniu o Holocauscie pozba-
wia go abstrakcyjnego charakteru. Umiejscawiajac wydarzenia w przestrzeni geo-
graficzno-historycznej pozwalamy uczniom lepiej dostrzec rozmiary i charakter
zbrodni. Sktaniamy ich do zastanowienia si¢ np. nad sposobami i metodami,
ktére nazisci przedsigwzieli w celu zaglady Zydéw. Zwracamy takze uwag¢ na
role czynnikéw geograficzo-przyrodniczych w planowaniu i przeprowadzeniu
,ostatecznego rozwigzania kwestii zydowskie;j”.

Cenng pomocg dydaktyczng, ktéra powinna wspomagaé nauczanie o Ho-
locauscie, jest literatura. Dzieto literackie, poprzez swdj specyficzny jezyk,
sposéb narracji oraz skupianie si¢ przede wszystkim na przezyciach ludzi, po-
zwala spojrze¢ na Holocaust z perspektywy poszczegdlnych oséb. Obcowanie
z literaturg daje uczniom mozliwos¢ utozsamiania si¢ z ofiarami, ich radoscia-
mi, smutkami i wielkg tragedia, ktérej doswiadczyli. Podobnie jak w przypad-
ku sztuki, tak i tutaj nie mozna jednak ograniczaé si¢ wylgcznie do prezentacji
przykladéw literatury Zaglady. Zanim si¢ tego dokona, nalezy zapoznad
uczniéw z fragmentami utworéw opisujacych zycie Zydéw w okresach poprze-
dzajacych Holocaust. Literatura polska i §wiatowa obfituje w liczne dzieta po-
ruszajgce t¢ problematyke. Wymiefimy tutaj nazwiska tylko niektérych ich au-
toréw: Eliza Orzeszkowa, Julian Stryjkowski, [zaak Baszewis Singer, Szolem
Asz, Szotem Alejchem, Icchok Lejb Perec, Jarostaw Iwaszkiewicz czy Antoni
Stonimski. Na podstawie odpowiednio dobranych fragmentéw utworéw moz-
na wprowadzi¢ uczniéw w klimat zydowskich miast i miasteczek, zapoznad
z bogaty tradycja i kulturg Zydéw polskich. Dopiero po takim wprowadzeniu
powinno si¢ przechodzi¢ do analizy utworéw dotyczgcych Holocaustu. Przy-
ktady réznych dziet literackich poruszajacych t¢ problematyke oméwione zo-
staly szczegétowo w czgsci dotyczacej nauczania o Holocauscie w ramach je-
zyka polskiego. Nie oznacza to jednak, ze tylko w obrebie tego przedmiotu
mozna je wykorzystywac. Takze nauczyciel historii powinien analizowac frag-
menty r6znych utwordéw literackich, w celu np. stworzenia odpowiedniego kli-
matu do omawiania probleméw historycznych lub tez ilustracji pewnych zaga-
dnieri bad7 traktujac je jako Zrdédto historyczne. Szczeg6lng role wsrdd tych teks-



tow odgrywaja: literatura pamig¢tnikarska, dzienniki, listy, sprawozdania oraz
relacje ocalonych i swiadkéw Holocaustu. Moga one petni¢ funkcje zar6wno
poznawcza, jak i wychowawcza, pobudzajacg do refleksji, rozwija¢ wrazli-
wos¢ 1 system wartosci ucznia. Literatura pamig¢tnikarska i wspomnieniowa da-
je mozliwos¢ poznania motywow dzialan poszczegdlnych ludzi, ich hierarchii
wartosci, dostarcza zywego i autentycznego spojrzenia na histori¢. Poznawanie
zycia r6znych ludzi poprzez ich osobiste losy jest bardzo efektywnym sposo-
bem docierania do mtodziezy, wychodzi naprzeciw edukacyjnym potrzebom
szkoly oraz mozliwosciom percepcyjnym uczniéw. Za tymi relacjami stoi bo-
wiem zazwyczaj autorytet naocznego swiadka. Tytuly utworéw, cytaty, frag-
menty wypowiedzi mozna wykorzysta¢ np. przy formutowaniu tematéw lekcji,
zagadnieni do dyskusji, referatéw, pisemnych prac domowych. Material pa-
migtnikarski i wspomnieniowy, traktowany jako Zrédto wiedzy, moze by¢ tak-
ze podstawg informacji na temat przesladowan, zycia w getcie, eksterminacji,
préb walki i oporu Zydéw.

Nauczajac o Holocauscie nie mozna ograniczac si¢ wytacznie do swiadectw
zydowskich. Istotne jest takze poznanie wspomnieni i relacji ludzi zyjacych po
»stronie aryjskiej”. Na ich podstawie mozemy poznaé niezydowska perspektywe
Holocaustu: przezycia oséb, ktére ratowaty Zydéw, przygladaty si¢ ich zagla-
dzie, badZ tez nawet w niej uczestniczyly. Bez znajomosci tych zagadnieri nie jest
mozliwym zrozumienie ogromu tragedii Zagtady.

W nauczaniu o Holocauscie, szczegélnie na poziomie gimnazjum, istotne
wydaje si¢ przedstawianie losu dzieci. Najlepszym przykladem jest tu historia
Anny Frank, ktéra pokazuje swiat wojny z perspektywy kilkunastoletniej
dziewczynki. Polskim odpowiednikiem dziennika Anny Frank jest pamietnik
Dawida Rubinowicza. Bezsilnos¢ dziecka wobec wojny rodzi uzasadniony bunt
przeciwko tym, ktérzy do niej doprowadzili i dopuscili. Poza tym pobudza
uczniéw do refleksji, stawiajgc pytanie o ich gotowos¢ do przeciwstawienia si¢
w przysztosci ztu. Te i inne kwestie mozna najlepiej rozstrzyga¢ na drodze roz-
moéw i dyskusji z uczniami. Umiejetne pokierowanie dyskusjg powinno uswia-
domi¢ mtodziezy, iz nic nie jest nieuniknione, ze histori¢ tworza jednostkowe
decyzje poszczegdlnych ludzi oraz ze przyszios¢ zaleze¢ bedzie wytacznie od
nich samych.

Na zakoniczenie przegladu srodkéw wspomagajacych nauczanie o Holocau-
Scie, nalezy stwierdzié, ze nawet najlepsze z nich nie mogg zastapi¢ bezposred-
nich kontaktéw uczniéw z ludZmi, ktérzy przezyli Zagtade. Uczniowie podczas
spotkanl z ocalonymi z Holocaustu mogg w sposéb bezposredni poznac ich do-
Swiadczenia, maja mozliwos¢ zadawania pytan, oraz, co najwazniejsze, natych-
miastowego uzyskania na nie odpowiedzi. Dlatego szczegdlnie polecamy, jezeli
jest to tylko mozliwe, organizowanie takich spotkar.
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NAUCZANIE O HOLOCAUSCIE NA LEKCJACH
PRZEDMIOTOW HUMANISTYCZNYCH

Historia

Z uwagi na szeroki zakres zagadnien, ktérymi zajmuje si¢ historia, przed-
miot ten daje najwigksze mozliwosci nauczania o Holocauscie. Integruje on bo-
wiem wiele dziedzin zycia i dziatalnosci cztowieka, ktére dotyczg problemu za-
glady Zydéw. Szkolne nauczanie historii, oprécz swojej uniwersalnosci, ma jed-
nak takze pewne szczegdlne zadania. Do najistotniejszych nalezg: przekazywa-
nie wiedzy o najwazniejszych etapach dziejéw Polski, Europy i swiata; ksztalce-
nie umiej¢tnosci analizy 1 syntezy materiatu historycznego; uczenie zasad odczy-
tywania i interpretowania Zrdédta historycznego; ukazywanie mozliwosci rézno-
rodnych interpretacji Zrodet, wydarzen i postaci historycznych; rozwijanie umie-
jetnosci poszukiwania, porzagdkowania, wykorzystywania i przechowywania réz-
nych rodzajéw informacji. W jaki zatem spos6b Program nauczania o Holocau-
Scie pozwala na wypetnienie tych zadain? Zawarte w nim tresci ksztalcenia mie-
szczg si¢ w obrebie wigkszosci tresci programowych nauczania historii. Wy-
miefimy tylko niektére z nich:

1. Cywilizacje starozytne — dorobek kultury i jego trwalos¢ (Egipt, Izrael,
Grecja, Rzym).

2. Powstanie chrzescijanistwa i pierwsze wieki jego rozwoju.

3. Europa i §wiat Srédziemnomorski w wiekach Srednich: pafistwa, religie,
spoteczenstwa, kultury.

4. Europa w XVI-XVII wieku: reformacja i reforma katolicka. Rzeczpospo-
lita szlachecka XVI-XVII w. — kraj wielu kultur i religii.

5. Przemiany spoteczne i cywilizacyjne XIX wieku.

6. Swiat miedzy wojnami: kryzys demokracji (systemy totalitarne, hitle-
ryzm i komunizm)

7.1l wojna $wiatowa; eksterminacja narodow na terenach okupowanych;
obozy koncentracyjne i tagry; Holocaust.

8. Swiat powojenny; postep cywilizacyjny, przemiany polityczne i kulturowe

Z uwagi na rozciaglo$é czasowa problemu, ktéry dotyczy historii Zydéw
1 Holocaustu, proponowany przez nas program mozliwy jest wigc do realizacji
w toku catego cyklu ksztalcenia historycznego. Proponujemy zatem trzy warian-
ty wykorzystania go w szkolnym nauczaniu historii.

Wariant I — jako uzupehienie tresci historycznych realizowanych na podsta-
wie programOw nauczania historii w ciggu kilkuletniego cyklu nauczania.
Wariant II — jako odrebny cykl kilku jednostek lekcyjnych poswigconych
tej problematyce w ramach przedmiotéw humanistycznych.

Wariant III - jako tematyczny blok problemowy realizowany w wymiarze kil-
kunastu godzin w liceum, na zaj¢ciach fakultatywnych lub kole przedmiotowym.



Ze wzgledu na warunki, jakie stwarza wprowadzana od 1999 roku reforma
systemu edukacji, propozycje te wydajg si¢ nam mozliwe do realizacji. Jednak
o ile w przypadku pierwszym, ze wzgledu na duzg rozpigtos¢ czasowa miedzy
omawianymi tematami, uczniowie mogg miec¢ trudnosci z powigzaniem wszyst-
kich istotnych probleméw, o tyle w pozostatych przypadkach problem taki nie
powinien wystgpic. Dlatego, uwzgledniajac koniecznosé jednakowego traktowa-
nia wszystkich zagadnien dotyczacych Holocaustu, a wigc ich przyczyn, przebie-
gu, jak i skutkéw, szczegdlnie godng polecenia wydaje nam si¢ propozycja dru-
ga, ktéra zagadnienie Holocaustu traktuje calosciowo i ujmuje go w sposéb pro-
blemowy. Nie ukrywamy, ze nie jest to zadanie tatwe. Wymaga ono od nauczy-
ciela historii odpowiedniego zorganizowania czasu w celu wygospodarowania
kilku dodatkowych lekcji, aby poswieci¢ je na zagadnienie Holocaustu. Ponad-
to, jego wiedza musi by¢ szeroka, wychodzaca poza problemy stricte historycz-
ne, powinna obejmowac zagadnienia z zakresu innych dyscyplin naukowych: re-
ligioznawstwa, etnografii, literatury, sztuki, socjologii. Dlatego szczegdlnie
przydatne wydaje si¢ wspodtdziatanie z nauczycielami innych przedmiotéw hu-
manistycznych. Razem mozna opracowac np. kilkudniowy cykl zaje¢ poswieco-
ny tej problematyce albo tak skorelowaé programy nauczania poszczegdlnych
przedmiotéw, by kwestie te przynajmniej w czgsci omowié¢ w tym samym czasie
lub niedtugich odstgpach czasowych. Takie usytuowanie nauczania o Holocau-
Scie przyniesie na pewno lepsze efekty niz podzielenie go na kilka przedmiotéw
i lat nauczania. Korelacja migdzyprzedmiotowa jest zatem w tym przypadku jak
najbardziej wskazana.

Gléwnym zadaniem nauczyciela historii jest przekazanie mtodziezy rzetel-
nych informacji na temat przyczyn, przebiegu i skutkéw Holocaustu. Tylko fak-
tograficzna wiedza daje uczniom mozliwosci krytycznego podejscia do tego za-
gadnienia, jak réwniez moze sktoni¢ ich do refleksji oraz poszukiwania pewnych
powigzarfi z zyciem wspoétczesnym. Uczniowie powinni zatem otrzymac rzetelng
wiedz¢ na temat gtéwnych wydarzen i ich rozwoju, pochodzacg z réznych
Zrédel. Listy, dzienniki i prasa wprowadzajg ucznidw w historyczng rzeczywi-
stos¢, przeksztalcaja odlegle wydarzenia w zywe doswiadczenie, przywracajgc
osobowos$¢ anonimowym ofiarom. Filmy dokumentalne, relacje ocalonych z Ho-
locaustu oraz opowiadania swiadkéw wydarzen dajg uczniom mozliwos¢ bezpo-
sredniego poznania tego, co si¢ wydarzyto przed laty, jednoczesnie, poprzez sku-
pianie si¢ na osobach a nie liczbach, przywracajg wydarzeniom wymiar ludzki.

Zrédto historyczne moze zaréwno utwierdzi¢ ucznia w przekonaniu o shu-
sznosci jego wczesniejszych pogladéw lub tez je po prostu zweryfikowac. Praca
z tekstem Zrédtowym powinna petni¢ szczegdlng rol¢ w nauczaniu o Holocau-
Scie. Mozna jg organizowac na wiele sposobow: jako wprowadzenie do tematu,
uzupelnienie opowiadania lub wyktadu, lub tez jako Zrédto do przygotowywania
przez uczniéw réznych prac pisemnych oraz projektéw. Teksty Zrodtowe, zwia-
szcza $Swiadectwa ofiar, relacje ocalonych, moga sprawi¢, ze nauczanie o Holo-
causcie bedzie dla ucznidéw zajeciem interesujacym, szczegdlnie wtedy gdy po-
czuja, ze wlasnie odkrywaja histori¢. Godnym polecenia sposobem wykorzysta-
nia tekstow Zrodlowych jest praca w grupach. Praca taka jest bardzo efektywna,

27



28

poniewaz uczniowie mogg wspdlnie analizowaé¢ dokumenty oraz wyciggad
whnioski z informacji, ktére sg w nich zawarte. Zazwyczaj organizujemy ja w na-
stepujacy sposdb: cztery czy pie¢ grup uczniowskich pracuje nad okreslonymi te-
matami. Kazdej grupie mozna da¢ inny tekst Zrodlowy z wykazem problemow
do opracowania i wskazéwkami co do ich realizacji. W obrebie poszczegdlnych
grup uczniowie mogg si¢ podzieli¢ zadaniami. Na zakoficzenie grupy przedsta-
wiajg wyniki swojej pracy na forum klasy. W ten sposéb kazdy z uczniéw ma
mozliwos¢ zapoznania si¢ z trescig wszystkich dokumentéw. Przed przystapie-
niem do analizy tekstow Zrédlowych uczniowie powinni by¢ wprowadzeni w te-
mat lekcji.

Nauczanie o Holocauscie wymaga od nauczyciela odpowiedniego podej-
Scia do problemu umiejscowienia zagtady Zydéw w catym ciggu wydarzen hi-
storycznych. Dokonywanie pewnych analogii i pordwnan z przypadkami ludo-
béjstwa w przesztosci oraz obecnie jest jak najbardziej uzasadnione. Pozwala to
z jednej strony na wykazanie wyjatkowosci Holocaustu, z drugiej natomiast je-
go uniwersalnosci. Poza tym uswiadamia, ze ludob6jstwo nie ma charakteru wy-
acznie historycznego i takze dzisiaj moze si¢ wydarzy¢. Z perspektywy polskiej
szczeg6lnie wazne wydaje si¢ wskazywanie problemu eksterminacji narodu pol-
skiego. Jednakze podkresla¢ nalezy réznice w sytuacji Zydéw i Polakéw w cza-
sie okupacji oraz wystrzegac si¢ poréwnywania cierpienia ludzi. Poniewaz Ho-
locaust wydarzyt si¢ na ziemiach polskich, konieczne jest przedyskutowanie r6z-
nych postaw Polakéw wobec zaglady Zydéw. Nalezy wyjasni¢ wyjatkowa sytu-
acje, w jakiej znalazt si¢ wtedy nardd polski, poréwnujac jg z sytuacjg w innych
krajach okupowanej Europy. Niemniej jednak wskazywanie na Smiertelne nie-
bezpieczenstwo, grozace wszystkim, ktérzy pomagali Zydom, nie moze uspra-
wiedliwiaé¢ np. przypadkéw szmalcownictwa — wydawania Zydéw Niemcom.
Dlatego istotne jest pokazanie calego wachlarza ludzkich zachowari: od pomocy
Zydom, poprzez bierne przyzwolenie, do udziatu w Zagtadzie. Nie mozna gene-
ralizowac tych postaw. Kazda préba uogélniania stosunku Polakéw do Zydéw
jest niewlasciwa i w konsekwencji moze przynies¢ wigcej szkody niz pozytku.

Dla zrozumienia Holocaustu istotne jest wyjasnienie przyczyn, ktére do
niego doprowadzity. Nalezy zatem oméwi¢ kwestie przesladowan Zydéw w wie-
kach srednich, powstanie nowozytnego antysemityzmu i jego rozwoj na przeto-
mie XIX i XX wieku, wydarzenia z okresu I wojny swiatowej i jej nastepstwa
dla Niemiec, powstanie nazizmu oraz sytuacj¢ w Niemczech w latach trzydzie-
stych. Analizujac przyczyny zagtady Zydéw, powinno si¢ unika¢ dawania pro-
stych odpowiedzi na pytania dotyczace odpowiedzialnosci np. Kosciota za Ho-
locaust. Podkreslajac zatem wyjatkowo pogariski charakter nazizmu, trzeba za-
znaczy¢, iz bez wielowiekowych uprzedzen i stereotypéw antyzydowskich, do
powstawania ktérych przyczynit si¢ miedzy innymi Koscidt, eksterminacja na
tak wielka skale bytaby niemozliwa.

Istotne jest takze to, iz uczniowie powinni mie¢ §wiadomos¢, ze Holocaust
nie byl nieunikniony i na kazdym etapie mozna go bylo zatrzymac lub przynaj-
mniej ograniczy¢ jego skutki. Dlatego w pewnym sensie odpowiedzialnoscig za
to co si¢ stalo, obarczeni powinni by¢ wszyscy, cata ludzkosé. Zrozumienie po-



staw krajow i ludzi, ktérzy si¢ przygladali Holocaustowi, wymaga rozwazenia
kwestii izolacjonizmu politycznego i moralnej odpowiedzialnosci spotecznosci
miedzynarodowej za przestrzeganie praw czlowieka w innych krajach. Zagad-
nienie to mozna omawiaé, wskazujac analogie do wydarzen w bylej Jugostawii.
Poréwnywanie wczesniejszych konfliktéw zbrojnych, gdzie ofiarami byli gtéw-
nie zotnierze, z charakterem dzialan wojennych podczas II wojny Swiatowej,
ktéra pochtongta miliony ofiar cywilnych, pozwala uczniom spojrze¢ na Holo-
caust jako na wyjatkowe doswiadczenie ludzkosci.

Nie mozna uczy¢ o Holocauscie bez zaznajomienia uczniéw z podstawowy-
mi informacjami dotyczacymi religii mojzeszowej. Poznanie tych informacji
moze pomdc uczniom lepiej zrozumieé ogrom tragedii, jaka spotkala Zydéw.
Wazne jest takze wyjasnienie gtéwnych zalozer judaizmu; zwrdcenie uwagi na
funkcje synagogi jako miejsca modlitwy, nauki oraz gromadzenia si¢ Zyd6éw:;
podkreslenie znaczenia w ich zyciu domu, modlitwy i nauczania; zapoznanie
Z najwazniejszymi swigtami i zwyczajami zydowskimi; zwrdocenie uwagi na zna-
czenie dla Zydéw ziemi i paristwa Izrael.

Majac na uwadze przyczyny Holocaustu, istotne jest zapoznanie uczniéw
z historig stosunkéw zydowsko-chrzescijariskich w przeszlosci i obecnie. Nalezy
podkresli¢ ich ewolucje na przestrzeni wiekéw od niezrozumienia a nawet wro-
gosci, w kierunku tolerancji i wzajemnego poszanowania religii. Poznanie pod-
staw judaizmu pozwala uczniom spojrze¢ na Holocaust z perspektywy zydow-
skiej. Utatwi to zrozumienie postaw Zydéw wobec Zagtady oraz skutkéw, jakie
wywarla ona na ich psychike i Swiadomos¢. Po zapoznaniu si¢ z tymi tresciami
uczniowie lepiej zrozumieja stosunek Zydéw wobec przesladowan: od obojetno-
$ci, poddania si¢ woli Bozej do r6znych form oporu: fizycznego, kulturalnego,
moralnego, a przede wszystkim duchowego.

Niektére z uniwersalnych przestan Holocaustu dotycza psychologii, socjo-
logii i natury ludzkiej w ogéle. Analiza postawy réznych ludzi: ofiar, sprawcéw,
a takze tych, ktérzy im pomagali lub — zachowujac bierno$¢ — milczeli, dostar-
cza nam szerokiego, fascynujagcego materialu dotyczacego zachowan ludzi
w ekstremalnych warunkach. Z uwagi na koniecznos¢ poruszania si¢ w sferze
natury ludzkiej, przydatne bedzie wykorzystywanie literatury jako materiatu po-
mocniczego w nauczaniu historii. Poprzez czytanie dziet literackich, listéw, pa-
mietnikéw 1 wspomnien uczniowie mogg pozna¢ uczucia i zmagania tych, ktérzy
przezyli albo odeszli, pozostawiajac tylko swoje stowa. Literatura bowiem per-
sonalizuje wysitki réznych ludzi, ktérzy czesto w obliczu Smiertelnego zagroze-
nia prébowali pomagaé Zydom lub ich ratowa¢. Dowiadujemy si¢ z niej takze
o motywach poszczegdlnych oséb, ktére stanety przed koniecznoscig dokonywa-
nia r6znych wyboréw.

Tak samo jak przyczyny Holocaustu, istotne sg rdwniez jego skutki i kon-
sekwencje. Dlatego nalezy oméwic zagadnienie bilansu strat ludzkich i material-
nych, problem osgdzenia i ukarania zbrodniarzy hitlerowskich, wptyw Holocau-
stu na proces formowania si¢ panistwa Izrael oraz ksztalt stosunkéw migedzynaro-
dowych w powojennym swiecie. Jakkolwiek nauczyciele historii nie powinni
skupia¢ sie zbytnio na problemach rewizjonizmu i neofaszyzmu, to jednak nale-
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zy uczniom uswiadomié fakt, iz na calym Swiecie, ostatnio takze i w Polsce sg
ludzie, ktérzy kwestionujg istnienie komodr gazowych lub tez zaprzeczaja nie tyl-
ko planowaniu przez nazistéw systematycznej zagtady milionéw Zydéw, ale i jej
realizacji. Dlatego nalezy w czasie lekcji przedyskutowaé te kwestig, aby dac
mlodziezy argumenty umozliwiajace jej przeciwstawienie si¢ tego typu opiniom.

Jezyk polski

Obecnos¢ Holocaustu w literaturze polskiej jest powszechna. Czytajac roz-
ne utwory literackie odnosi si¢ wrazenie, ze wydarzenie to nie tylko wystepuje
w nich, ale takze w pewien sposéb je ksztaltuje. Historia potrafi opisywaé wyda-
rzenia, czasem nawet tlumaczy¢, jednak tylko literatura moze zachowaé zywg
pamig¢¢ o doswiadczeniach pojedynczych ludzi, ktérzy cierpieli i gineli.

Zagadnienie zagtady Zyd6w pojawia sie w twérczosci zaréwno pisarzy gene-
racji przedwojennej (takich jak: Cz. Mitosz, J. Wittlin, K. Wierzyriski, A. Stonim-
ski, J. Iwaszkiewicz) jak i u duzej czgsci tych, ktérzy rozpoczeli swa twérczosé po
wojnie (E. Bryll, R. Bratny, Z. Herbert, T. Konwicki, T. Rézewicz). Nauczyciele
majg zatem wiele mozliwosci doboru utworéw. W realizacji hasta programowego
dotyczacego Zaglady programy nauczania jgzyka polskiego proponujg zazwyczaj
wykorzystanie nastepujacych utworéw literackich: Pamigtnik J. Korczaka, Rozmo-
wy z katem K. Moczarskiego, Zdqzyc¢ przed Panem Bogiem H. Krall, Prosz¢ pari-
stwa do gazu T. Borowskiego, Campo di Fiori Cz. Milosza, Ocalony T. R6zewi-
cza, Medaliony Z. Nalkowskiej 1 Warkoczyk T. R6zewicza. Godne polecenia sg
takze prace autoréw zagranicznych, pisane po polsku w oryginale lub ich przekia-
dy, miedzy innymi: Egzamin z Zagtady, Nie zdgzytam, Osmaleni Irit Amiel, Czy fo
jest cztowiek Primo Leviego, Noc Elie Wisela. Na szczeg6lne wyrdznienie zastu-
guja teksty z pogranicza literatury i dokumentu, takie jak np. Dziennik Anny Frank,
Pamietik Dawida Rubinowicza, Z otchtani Zofii Kossak, Nadzieja umiera ostat-
nia Haliny Birenbaum czy Dziennik z getta warszawskiego Mary Berg.

W pracy z tekstem literackim dotyczacym Holocaustu wazna role odgrywa
odpowiednie przygotowanie si¢ ucznidw i nauczyciela. Przed przystgpieniem do
interpretacji utworu powinni oni posiada¢ podstawowa wiedzg¢ historyczng na te-
mat II wojny swiatowej i Holocaustu. Istotnym zagadnieniem podczas analizy
tych utworéw jest interpretowanie ich jako wyzwania dla czlowieczeristwa
i wspotczesnosci. O literaturze dokumentujgcej Holocaust nie wolno méwic tak
jak o innej. Dlatego uczniowie powinni by¢ wprowadzeni w problematyke lite-
ratury wojny i okupacji, zna¢ tez¢ Hannah Arendt o banalizacji zla, a takze dra-
matyczne pytanie Theodora Adorno dotyczace sensu pisania po Auschwitz.
Préba zrozumienia istoty Holocaustu za pomocg utworéw literackich moze udaé
si¢ wtedy, gdy rozpatrywac bedziemy form¢ utworu, jego funkcjonalnos¢ i struk-
ture. Pozwala nam to na dochodzenie do poznania prawdy o sytuacji jednostki
ludzkiej i swiata, w ktéorym Holocaust si¢ wydarzyt.

Praca z tekstami na temat Holocaustu nie jest zadaniem tatwym. Wymaga
solidnego przygotowania merytorycznego oraz sporej odpornosci psychiczne;j.
Zazwyczaj uczniowie potrafig zrozumieé powage omawianych zagadnieni. Doce-
niaja takze wkiad nauczyciela oraz jego emocjonalne zaangazowanie w temat.



Odwolujgc si¢ do Holocaustu podczas lekcji jezyka polskiego, mozna
ksztaltowaé wiele réznych umiejgtnosci. Dotyczg one zaréwno ¢wiczenia w czy-
taniu i pisaniu, jak i rozwoju wrazliwosci, spostrzegawczosci oraz calej osobo-
wosci uczniéw. Posréd nich mozna wymienié: umiejetnosci krytycznego mysle-
nia, zadawania pyta, wyrazania opinii, argumentacji, przekonywania, przedsta-
wiania i obrony wtasnych pogladéw na forum grupy i klasy. R6znorodnos¢ form
pisarskich takich jak: proza, poezja, dramat, biografie, relacje, artykuly prasowe,
raporty dotyczace rozwoju antysemityzmu i Holocaustu oraz jego nastepstw do-
starczajg nauczycielowi bogatego materialu do rozwijania i éwiczenia wielu
umiejetnosci czytania i interpretowania tekstu. Teksty te wspomagaja rozwdj
emocjonalny, moralny i duchowy uczniéw. Podstawowymi sprawnosciami czy-
telniczymi, ktére uczniowie mogg rozwija¢ za pomocg tej literatury, sg umiejet-
nosci: analizowania pogladéw i motywacji autoréw, rozumienia postaci i sytua-
cji, selekcji informacji, analizy, pordwnywania i syntezy tekstu. Inna grupa umie-
jetnosci to te, ktdre rozwija si¢ poprzez pisanie réznych esejéw i wypracowan.
Sposréd sprawnosci pisarskich, ksztaltowanych przy wykorzystaniu literatury
Holocaustu, na uwage zastuguja nastepujace: przedstawiania wlasnych mysli;
krytyki, analizy i streszczania tekstu; wyrabiania wlasnego stylu, oryginalnosci;
rozwijania sposobéw wyjasniania, komentowania, opisywania, przekonywania,
parafrazowania i argumentowania; rozwijania umiejetnosci pisania: esejéw, opo-
wiadan, listow, wierszy, pamig¢tnikéw, dziennikdw, artykutow prasowych, notek
biograficznych.

Geografia

Gléwnym celem nauczania geografii jest budzenie zainteresowania szeroko
rozumiang przestrzenig geograficzng (wlasnym regionem, terytorium Polski
i Swiata) oraz przygotowanie do swobodnego poruszania si¢ w niej. Ponadto
podstawa programowa tego przedmiotu méwi o ksztaltowaniu w uczniach posza-
nowania innych narodéw, systemu wartosci i sposoboéw zycia oraz uswiadomie-
nie wartosci, jaka jest wlasny region i kraj oraz ich dziedzictwo kulturowe. Z ko-
lei posréd osiagnieé ucznidéw wymienia si¢ tam: lokalizowanie miejsc na po-
wierzchni Ziemi i orientowanie si¢ w ich wzajemnym potozeniu za pomocg ma-
py oraz korzystanie z mozliwie réznych Zrédet informacji. Powyzsze cele eduka-
cji geograficznej mozna realizowa¢ na podstawie niniejszego Programu. Propo-
nowane przez nas tresci ksztalcenia rozwijajace te cele to:

— sytuacja Zydéw w Cesarstwie Rosyjskim,

— emigracja zydowska (alije — zorganizowana imigracja do Palestyny),

— polityka dyskryminacji Zydéw w Niemczech do 1939 r.,

— program emigracji zydowskiej,

— cele wojenne III Rzeszy a ,,problem zydowski”,

— ,dzielnice zamknigte” — getta w Europie Srodkowej,

— konferencja w Wannsee,

— deportacje,

— ,.fabryki smierci” — osrodki zagtady na okupowanych ziemiach polskich,

— ,,marsze Smierci”,
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— ,,Pozostawieni wlasnemu losowi” — swiat wobec Holocaustu,

— straty demograficzne,

— Holocaust a powstanie panstwa Izrael,

— konflikty religijno-etniczne we wspoéiczesnym Swiecie,

— polityka czystek etnicznych.

Na przyktadzie powyzszych tresci uczniowie moga rozwija¢ umiejetnosci
opisu i analizy charakterystycznych cech poszczegdélnych miejsc, zauwazaé
podobienistwa 1 réznice wystepujace pomiedzy nimi. Mogg takze zastanawiac si¢
nad zagadnieniem relacji miedzy Srodowiskiem przyrodnioczo-geograficznym
a rozwojem kultury (np. religia i tradycja zydowska), rozwazaé kwestie wptywu
infrastruktury komunikacyjnej i warunkéw geograficznych na decyzje podejmo-
wane przez ludzi (np. decyzja nazistéw dotyczgca lokalizacji obozéw zagtady na
terenie Polski). W ramach lekcji geografii nauczyciel — omawiajac zagadnienie
dotyczace przystosowywania si¢ ludzi do ré6znych warunkéw geograficznych,
kulturowych i spolecznych — moze analizowa¢ je na przyktadzie diaspory zy-
dowskiej. Wedréwki Zydéw na przestrzeni wiekéw, zamieszkiwanie przez nich
r6znych krajéw mogg postuzy¢ za przyktad przy omawianiu sposobu przystoso-
wywania si¢ czlowieka do réznych srodowisk geograficznych. Najlepszymi
srodkami dydaktycznymi stuzacymi do analizy tych tresci sg: mapy, plany, foto-
grafie, schematy, diagramy.

Etyka

Cele edukacyjne przedmiotu etyka zakladaja, ze jej nauczanie powinno
ksztaltowac: refleksyjng postawe wobec cztowieka, jego natury, powinnosci mo-
ralnych oraz réznych sytuacji zyciowych; umiejetnos¢ rozpoznawania podstawo-
wych wartosci i dokonywania wiasciwej ich hierarchizacji; gotowos¢ podjecia
odpowiedzialnosci za siebie i innych oraz za dokonywane wybory moralne.
Z kolei zadania nauczania tego przedmiotu formutowane sg nastepujaco: ukazy-
wanie znaczenia zasad moralnych dla rozwoju osobistego cztowieka; utatwianie
nawigzywania wi¢zi z wlasng rodzing, krajem oraz jego kultura, umozliwiajg-
cych rzeczywiste otwieranie si¢ na réznorodnos¢ kultur w otaczajacym swiecie.
Podstawa programowa nauczania etyki proponuje, aby powyzsze cele i zadania
realizowac poprzez nastgpujgce tresci:

1. Czlowiek jako osoba; natura i godnos¢ czlowieka.

2. Rola i znaczenie sumienia w ocenie moralnej i dla wewnetrznego rozwoju

czlowieka.

3. Gtéwne problemy wspoéiczesnej etyki.

4. Czlowiek wobec wartosci; cztowiek wobec cierpienia i Smierci.

5. Moralnos$¢ a religia, wiedza 1 polityka.

6. Wskazania moralne w religii chrzescijariskiej i innych religiach swiata.

Gtéwnymi osiagnieciami ucznidw majg by¢: dokonywanie wyboru warto-
sci 1 tworzenie ich hierarchii oraz rozstrzyganie watpliwosci i probleméw moral-
nych zgodnie z przyjetg hierarchig wartosci i dobrem wspdlnym.

Nauczanie o Holocauscie moze pomdc uczniom w osigganiu powyzszych
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stii: dobra, zla, poczucia odpowiedzialnosci, systemu wartosci czlowieka, jego
godnosci, postawy wobec zycia i Smierci. Holocaust daje mozliwos¢ przedysku-
towania z uczniami rozmiaréw moralnego i duchowego za, ktérego dopuscili si¢
Niemcy, jak réwniez znaczenia nadrzgdnego obowigzku ludzkosci, ktérym jest
koniecznos¢ przeciwstawiania si¢ mu. Biografie zbrodniarzy hitlerowskich skta-
niajg do refleksji nad naturg ludzka, hierarchig wartosci, znaczeniem sumienia
w dzialaniu cztowieka. Z kolei postawa 0s6b przesladowanych i mordowanych
daje mozliwos¢ zastanowienia si¢ nad stosunkiem cztowieka do cierpienia
i $mierci. Znajomo$¢ mechanizmoéw, ktére doprowadzity do Holocaustu pozwa-
la natomiast rozwazy¢ problem odpowiedzialnosci za siebie i innych ludzi.
Uczniowie powinni mie¢ swiadomos¢, ze kazde dzialanie, jak rowniez jego brak,
ma wplyw na ich przyszios¢. Decyzje podejmowane przez jednostki sktadajg si¢
na decyzje calego spoleczeristwa, tak wiec kazdy z nas jest odpowiedzialny za
histori¢. Jednoczesnie uchylanie si¢ do zajecia stanowiska lub tolerowanie ztych
zachowan jest takze przyjeciem odpowiedzialnosci za ich skutki.

Wiedza o spoleczenstwie (wychowanie obywatelskie)

Przygotowywanie mltodziezy do funkcjonowania w spoleczernstwie demo-
kratycznym wymaga od nauczyciela, oprocz wyjasnienia uczniom zalet demo-
kracji, wskazania takze na jej stabosci, wady i zagrozenia. Nie mozna zapomi-
nac¢, ze ustréj demokratyczny tatwo moze przerodzi¢ si¢ w totalitaryzm, czego
najlepszym przyktadem byly Niemcy. Uczniowie powinni zatem uswiadomi¢ so-
bie takze stabosci tego ustroju oraz koniecznos¢ ciagtej troski o jego zachowa-
nie. Na przyktadzie Niemiec przetomu lat dwudziestych i trzydziestych XX w.
mozna doskonale przesledzi¢ proces przechodzenia od paristwa demokratyczne-
go do totalitarnego. Znajomos¢ tego procesu pozwala wyczuli¢ uczniéw na pew-
ne symptomy zagrozenia dla demokracji wspétczesnie.

Bardzo wazng kwestig jest problem funkcjonowania jednostki i zbiorowo-
$ci w systemie totalitarnym, relacji migdzy przedstawicielami r6znych grup spo-
tecznych, mniejszosci narodowych i religijnych, praw i obowigzkéw cziowieka,
ich przestrzegania oraz tamania. W jaki spos6b nalezy ich broni¢? Czy jednost-
ka ma wplyw na zycie w panstwie totalitarnym? Czy mozna si¢ przeciwstawiac
przewazajacej sile wladzy? W jaki sposéb wiadza polityczna steruje opinig pu-
bliczna? Jaka jest rola propagandy i indoktrynacji politycznej? Te i inne pytania,
ktére sg scisle zwigzane z przedmiotem wiedza o spoleczenstwie, mozna oma-
wiaé na przykladzie Holocaustu. Przedyskutowanie ich moze odgrywac wazng
role w przygotowywaniu mlodych ludzi do tworzenia spoteczeristwa obywatel-
skiego, z jednostkami odpowiedzialnymi za siebie i innych mieszkaicéw kraju,
potrafigcymi zaja¢ zdecydowane stanowisko w obronie demokracji i podstawo-
wych praw ludzkich.

Godziny z wychowawca

Szukajac odpowiedzi na pytanie dotyczace przyczyn Holocaustu dochodzi-
my do problemu relacji migdzyludzkich, postaw cztowieka wobec réznych grup
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mniejszosciowych, ich akceptacji lub odrzucania. Uswiadamiamy sobie, ze Ho-
locaust, jak kazde ludobdjstwo, byl najwyzszym wyrazem nienawisci i przemo-
cy okazywanej przez ludzi sobie nawzajem. Wreszcie, ze wiele z tych postaw
i zachowan dostrzegamy wokdt nas kazdego dnia. Obserwacja ta sktania nas do
refleksji nad zachowaniem witasnym i innych.

Jako nauczyciele i wychowawcy zdajemy sobie sprawe z zagrozenia, jakie
niesie z sobg bagatelizowanie tych probleméw. Wystgpowanie w szkole zjawiska
przemocy wsréd uczniéw obliguje nas do podjecia odpowiednich krokéw i srod-
kéw wychowawczych w celu przeciwdzialania im. Najodpowiedniejszymi lek-
cjami, w ramach ktérych mozna zaja¢ sie tymi kwestiami, sa godziny z wycho-
wawcg. Na przyktadzie Holocaustu, a takze w jego kontekscie, mozna omawiaé
nastepujace problemy:

1. Powstawanie i funkcjonowanie stereotypow.

2. Natura uprzedzefi etnicznych i religijnych (ignorancja, ksenofobia, etno-

centryzm, nacjonalizm).

3. Nietolerancja w naszym spoleczeristwie.

. Rola propagandy i demagogii w rozprzestrzenianiu si¢ uprzedzen.
. Akty ludobdjstwa we wspdtczesnym swiecie — proces eskalacji przemo-
cy wobec innych, rézniacych si¢ od nas ludzi.

6. Polityka czystek etnicznych — drogg rozwigzywania probleméw.

Analiza powyzszych zagadnienn powinna uswiadomi¢ uczniom zagrozenia,
jakie z sobg niosg uprzedzenia i stereotypy. Mlodziez powinna wiedzie¢, ze po-
stawy te rozprzestrzeniajg si¢ za pomocg propagandy oraz demagogicznych wy-
powiedzi. Réwniez sam jezyk, szczegélnie slang, jest czgsto ich nosnikiem.
Obrazliwe stowa, wykorzystywane w celu ponizania innych ludzi, sa zazwyczaj
poczatkiem dyskryminacji, ktéra w konsekwencji moze doprowadzi¢ do aktow
przemocy.
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METODY KONTROLI I OCENY
OSIAGNIEC UCZNIOW

Kontrola osigganych przez uczniéw wynikéw ksztalcenia polega na rozpo-
zZnawaniu przez nauczyciela postgpéw i poziomu opanowania wiadomosci
1 umiejetnosci okreslonych przez program nauczania. Powinna ona obejmowac
réznorodne strony dziatalnosci poznawczej uczniéw, a przy tym winna ja cecho-
wac doktadnos¢ i systematycznos¢. Nalezy jednak zauwazy¢, ze gtéwnych ce-
16w, ktére chcemy osiaggna¢ przez nauczanie o Holocauscie, nie mozna skontro-
lowaé, zmierzy¢ i ocenié, poniewaz dotycza one wartosci, postaw i przekonan.
Sa to wiec cele wychowawcze. Kontroli i ocenie moga podlegac jedynie tresci
ksztalcenia realizowane w ramach réznych przedmiotéw i to wtasnie z ich per-
spektywy kontrolujemy i oceniamy ucznia.

Nauczyciel powinien stosowa¢ zréznicowane formy i sposoby kontroli pi-
semnej i ustne;j.



Test dydaktyczny jest pisemng formg kontroli osiggnieé. Umozliwia
w krétkim czasie zbadanie szerokiego zakresu wiedzy i umiejgtnosci u wszyst-
kich uczniéw przy zachowaniu znacznej obiektywnosci ocen. Ten rodzaj kontro-
li moze by¢ stosowany okresowo po zapoznaniu si¢ uczniéw z wigkszg partig
materiatu. Wadg testéw dydaktycznych jest nieuwzgledniane osobowosci ucznia
oraz brak osobistego kontaktu nauczyciela z uczniem. Test nie daje tez mozliwo-
$ci sprawdzenia oryginalnosci i twérczego podejsScia ucznia do omawianego pro-
blemu. Opracowanie testu powinna poprzedzi¢ dokladna analiza tresci ksztatce-
nia, wyszczegblniajaca, jakie wiadomosci w ujgciu czynnosciowym (pamigtac,
rozumiec) oraz umiejetnosci powinien posigs¢ uczen.

Inne formy kontroli pisemnej. Odpowiedzi pisemne na pytania, krétkie
wypracowania, rozprawki, referaty itp. jako praca na lekcji lub w domu. Umoz-
liwiajg sprawdzenie stopnia zrozumienia tematu i umiejetnos¢ laczenia nowej
wiedzy z juz posiadang. Nalezy zwrdci¢ uwage na logiczng konstrukcje wypo-
wiedzi, umiejetnos¢ dostrzegania zwigzkéw czasowo-przestrzennych i przyczy-
nowo-skutkowych oraz formulowania ocen wydarzen, proceséw i ludzi z uzy-
ciem pojec i terminéw adekwatnych do omawianego zagadnienia.

Ustne metody kontroli nalezy stosowac¢ na biezgco w odniesieniu do
materialu niewielkiego objetoSciowo. Kontrola biezgca jest realizowana
w trakcie lekcji w ramach rekapitulacji pierwotnej lub wtérnej. Pozwala ona
monitorowac¢ na biezaco rozwdj ucznia i korygowac nieprawidlowosci w jego
rozwoju. Okazja do tego typu kontroli moze by¢ praca z podrecznikiem, ma-
pa, tekstem literackim lub Zrédlem historycznym, debata klasowa itd. Z dy-
daktycznego punku widzenia wazny jest sposéb formutowania pytan dla ucz-
nia. Muszg one by¢ precyzyjne i trafnie okresla¢ kierunek poszukiwania od-
powiedzi przez ucznia.

Lekcje kontrolne powinny by¢ poprzedzone przez lekcje powtérzeniowe
o charakterze podsumowujgcym i syntetyzujagcym, w ktérych trakcie powtarza-
ny material bedzie porzagdkowany wedtug okreslonych kryteriéw. Kontrola osig-
gnie¢ szkolnych uczniéw wigze si¢ z oceng poziomu tych osiggnigc.

Do podstawowych funkcji oceny szkolnej nalezy:

1. Poinformowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych i poste-

pach w tym zakresie.

2. Pomoc uczniowi w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju.

3. Motywowanie ucznia do dalszej pracy.

4. Dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postgpach, trudno-

Sciach i specjalnych uzdolnieniach ucznia.

5. Umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod ksztalcenia.

Ocenianiu podlegaja: wiedza merytoryczna, postugiwanie si¢ terminologia
wlasciwg przedmiotowi, umiej¢tnos¢ uzasadniania, argumentowania, sposob
rozwigzywania probleméw, kreatywnos¢, umiejetnoS¢ komunikowania, jasnosé
i precyzja wypowiedzi, a takze umiejetnos¢ wigzania wiadomosci i wykorzysty-
wania posiadanej wiedzy w nowych sytuacjach poznawczych.
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Proponowane Kkryteria oceniania osiagnie¢ uczniow
w zakresie historii (model)

1. Poziom wymagar koniecznych (ocena dopuszczajaca)
« Uczen pamigta
— najwazniejsze fakty historyczne, postaci, pojecia proste
o Uczen rozumie
— przyczyny najwazniejszych wydarzen historycznych
o Uczen umie
— lokalizowa¢ fakty historyczne w czasie
— porzagdkowa¢ chronologicznie fakty historyczne
— rozrézniaé podstawowe typy Zrédet informacji
— wyszukiwaé w podreczniku niezbedne informacje o faktach i wydarzeniach
— kojarzy¢ postaci historyczne z wydarzeniami
— opisac tres¢, ilustracje, makiete, przedmiot

2. Poziom wymagan podstawowych (ocena dostateczna)

o Uczen pamieta

— postaci i fakty historyczne

— pojecia ztozone i proste zwiazki przyczynowo-skutkowe
i czasowo-przestrzenne

— daty

o Uczefi rozumie

— pojecia proste

— proste zwigzki przyczynowo-skutkowe i czasowo-przestrzenne

— znaczenie podstawowych faktéw

— role postaci historycznych w wydarzeniach

« Uczen umie

— ustalaé nastepstwo w czasie, relacje: fakt — wydarzenie

— wyszukiwac i przeprowadzac selekcje informacji zawartych w podreczniku
i innych Zrédtach wiedzy

— dokona¢ prostej rekonstrukcji faktéw, wydarzen na podstawie zdobytych
informacji

— poprawnie wyrazi¢ swoje mysli w mowie i piSmie

3. Poziom wymagan rozszerzajacych (ocena dobra)
o Uczen pamieta
— daty poczatkowe i koricowe wydarzen i faktow
— postaci historyczne pierwszo— i drugoplanowe
— pojecia ztozone
— zaleznosci pomigdzy réznymi dziedzinami zycia
o Uczefi rozumie
— znaczenie faktéw, rolg¢ postaci pierwszoplanowych
— podobienistwa i réznice w przebiegu wydarzen
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« Uczen umie

— wyjasni¢ przyczyny réznic w interpretacji faktéw

— poréwnaé wydarzenia z przesztosci i dostrzec analogie

— ustosunkowac si¢ do dziatalnosci cztowieka w kategoriach moralnych
(etycznych), obserwowac je i wycigga¢ wnioski

— odtwarzaé fragmenty rzeczywistosci historycznej na podstawie Zrodet
i literatury

— przeprowadzac selekcje informacji zawartych w réznych Zrédtach wiedzy

— formutowaé wiasne sady o faktach, ludziach, rzeczach i wydarzeniach

— argumentowac i uzasadnia¢ wnioski, oceny i sady

— prawidlowo postugiwac si¢ terminologig historyczng (wskazuje cechy
pojeé, wie, ze mozliwa jest zmiana znaczenia niektorych pojeé w czasie)

— dokona¢ opisu wydarzen w formie pisemne;j i ustne;j

4. Poziom wymagan dopelniajacych (ocena bardzo dobra)

« Uczen pamieta

— daty faktéw, wydarzen, zjawisk, proceséw historycznych okreslonych wy-
maganiami programowymi

» Uczen rozumie

— znaczenie poj¢é i termindw historycznych

— role Zrédet w poznawaniu i rekonstruowaniu przesztosci

o Uczefi umie

— samodzielnie umiejscawiaé zjawiska i1 procesy historyczne w czasie
i przestrzeni

—dostrzega¢ zwigzki przyczynowo-skutkowe 1 czasowo-przestrzenne
wydarzen i proceséw historycznych

— formutowaé i przedstawia¢ wlasne opinie na forum publicznym (debaty,
dyskusje)

— wyszukiwaé, gromadzi¢ i przechowywac niezbedne informacje z r6znych
Zrédet wiedzy

— zaplanowac i wykona¢ zadania o charakterze dobrowolnym (np. gromadzi¢
material regionalny, opracowa¢ biogram, przeprowadzi¢ wywiad ze swiadkiem
historii, opracowa¢ materiat do zaje¢ lekcyjnych)

— porzadkowac fakty chronologicznie i problemowo

— rekonstruowaé wydarzenia i zjawiska

— interpretowaé rézne rodzaje Zrédet historycznych, poréwnywaé relacje
uczestnikow wydarzen, ocenia¢ ich wiarygodnos¢ i przydatnos¢ do odtwarzania
przesziosci

— integrowa¢ wiedzg uzyskang z réznych 7Zrédet oraz potrafi ja wyrazicé
w formie ustnej lub pisemne;j

— formutowaé wiasne wnioski, oceny i sady oraz rzeczowo je uzasadniaé

5. Poziom wymagar wykraczajacych poza program nauczania (ocena celujgca)
« Uczeri posiada kompetencje okreslone dla pozioméw 1-4 oraz wiedzg
1 umiejetnosci wykraczajgce poza obowigzkowe wymagania programowe 37
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« Uczen rozwija wlasne zainteresowania

« Uczeri wspélpracuje z nauczycielem w przygotowaniu zaj¢é opartych na
twérczym rozwigzywaniu probleméw (moze by¢ objety indywidualnym to-
kiem nauczania)

« Uczefi interesuje si¢ najnowszymi osiggni¢ciami w dziedzinie badar i dys-
kusji o Holocauscie.

Przykladowe okreslenie poziomow
wymagan w odniesieniu do tresci
dotyczacych Holocaustu

Temat: POLITYKA DYSKRYMINACIJI I REPRESJI WOBEC ZYDOW

W NIEMCZECH W LATACH TRZYDZIESTYCH

Poziomy wymagan:

1

. Poziom wymagan koniecznych (ocena dopuszczajaca)

o Uczen
— zna srodki i metody, jakie podjeli nazisci w celu dyskryminacji Zydéw

. Poziom wymagain podstawowych (ocena dostateczna)

o Uczen

— zna metody i srodki, jakie podjeli nazisci w celu dyskryminacji Zydéw

— wie, w jaki sposéb nazisci kreowali negatywny obraz Zyda w spoteczeristwie
niemieckim

. Poziom wymagan rozszerzajacych (ocena dobra)

o Uczent

— zna metody i srodki, jakie podjeli nazisci w celu dyskryminacji Zydéw

— wie, w jaki spos6b nazisci kreowali negatywny obraz Zyda w spoleczeristwie
niemieckim

—rozumie efekty bojkotu nazistowskiego, znaczenie ustaw norymberskich
i ich wplyw na zycie Zydéw i catego spoteczeristwa niemieckiego w latach
trzydziestych

. Poziom wymagan dopelniajacych (ocena bardzo dobra)

» Uczen

— zna metody i srodki, jakie podjeli nazisci w celu dyskryminacji Zydéw

— wie, w jaki sposéb nazisci kreowali negatywny obraz Zyda w spoleczeristwie
niemieckim

—rozumie efekty bojkotu nazistowskiego, znaczenie ustaw norymberskich
i ich wplyw na zycie Zydoéw i calego spoleczeristwa niemieckiego w latach
trzydziestych

— rozumie, dlaczego polityka represji wobec Zydéw spotkala si¢ z poparciem
spotecznym i odniosta duzy sukces



. Poziom wymagan wykraczajacych poza program nauczania (ocena celu-

jaca)

« Uczen

— zna metody i $rodki, jakie podjeli nazisci w celu dyskryminacji Zydéw

— wie, w jaki sposéb nazisci kreowali negatywny obraz Zyda w spoleczeristwie
niemieckim

—rozumie efekty bojkotu nazistowskiego, znaczenie ustaw norymberskich
i ich wplyw na zycie Zydéw i calego spoleczeristwa niemieckiego w latach
trzydziestych

— rozumie, dlaczego polityka represji wobec Zydéw spotkata sie z poparciem
spotecznym i odniosta duzy sukces

— potrafi analizowac i wyjasnia¢ przyczyny i skutki nazistowskiej polityki re-
presji wobec Zydéw, dokonuje samodzielnych ocen i uogélniei wydarzeri
rozgrywajacych si¢ w Niemczech oraz dostrzega ich wplyw na sytuacj¢
mig¢dzynarodowg

Propozycje tematow prac pisemnych
oraz zagadnien do dyskusji:

. Oméw role, jaka odegral Koscidt w ksztattowaniu postaw antyzydowskich
w wiekach srednich oraz przedstaw ewolucje jego stosunku do Zydéw
wspdlczesnie.

. Przedstaw, jaki wptyw na sytuacje Zydéw mialy przemiany spoleczne i poli-
tyczne z przetomu XIX i XX wieku w Europie.

. Scharakteryzuj wydarzenia, ktére doprowadzity do przejecia wtadzy przez
Hitlera w Niemczech.

. Wyjasnij znaczenie terminu ,,antysemityzm” oraz przedstaw rézne sposoby,
jakie nazisci wykorzystywali w celu przekonania Niemcéw o grozacym im
zagrozeniu zydowskim.

. Przedstaw, w jaki sposéb ideologia antysemicka stata si¢ czgscig polityki
paristwowej Niemiec w latach 1933-1939.

. Oceri stosunek spotecznosci mig¢dzynarodowej do emigracji zydowskiej
z Niemiec w koticu lat trzydziestych.

. Niemiecka polityka zagraniczna oraz program podboju Europy a plany eks-
terminacji Zydéw europejskich.

. Podejmij problem, czy Zydzi byli w stanie przeciwstawi¢ sie nazistowskiej
polityce zmierzajacej do ich unicestwienia.

9. Wyjasnij, dlaczego konferencja w Wannsee miata kluczowe znaczenie

10.

11.

dla planowania i realizacji ,,ostatecznego rozwigzania kwestii zydow-
skiej”.

Jaki wplyw wywarly teorie rasistowskie na polityke Niemiec wobec Cyga-
néw, Stowian, ludzi niepetnosprawnych, homoseksualistéw, Swiadkéw Jeho-
wy 1 innych ,,podludzi”.

W jaki sposéb Zydzi przeciwstawiali si¢ nazistowskiej polityce represiji i za-
gltady. Podaj przyktady réznych form oporu.
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12. Scharakteryzuj dziatania ré6znych os6b, organizacji i krajéw na rzecz pomo-
cy i ratowania Zydéw. Zastanéw sie, dlaczego stosunkowo tak niewielu uda-
to si¢ tego dokonac.

13. Wyjasnij, jakie motywy kierowaly tymi, ktérzy ratowali Zydéw w czasie
wojny. Swojg wypowiedZ poprzyj przykladami z literatury.

14. Czy twoim zdaniem Holocaust byt wydarzeniem unikatowym w historii, czy
tez miat charakter uniwersalny? Uzasadnij swoja odpowiedzZ.

15. Przedyskutuj problem znaczenia Holocaustu dla wspéiczesnego cztowieka
i Swiata.

,HISTORIA I KULTURA ZYDOW”
— ZESTAW ZAGADNIEN PROPONOWANY
PRZY PLANOWANIU ROZKEADU MATERIALU

NAUCZANIA HISTORII*
STAROZYTNOSC
I Zydzi w starozytnosci i ich panstwo
» Kraj.

+ Plemiona zydowskie.

« Powstanie paristwa, pierwsi krélowie.

« Rola Jerozolimy jako stolicy panistwa i miejsca kultu religijnego.
« Religia zydowska: judaizm.

« Biblia.

II Judaizm a narodziny chrzescijanstwa
« Polozenie Zyd6éw w imperium rzymskim.
« Zydowskie korzenie chrzescijaristwa.
« Diaspora zydowska.

SREDNIOWIECZE
III Zydzi w diasporze
1. Tozsamos$¢ zydowska
« Jezyki.
« Rola synagogi w zyciu religijnym gminy zydowskiej.
« Tradycje zydowskie.
2. Zydzi w pafnistwach wezesnosredniowiecznej Europy
» Osrodki kultury i nauki zydowskiej.
» Zycie spoteczno-gospodarcze gminy zydowskiej.
« Chrzescijanie i Zydzi — wzajemne relacje.

40 * Nie obejmuje zagadnien zwigzanych z Holocaustem.



« Zydzi w monarchii Piastowskiej.
— osadnictwo zydowskie na ziemiach polskich
— gospodarcza rola Zydéw na dworach ksiazat piastowskich w okresie
rozbicia dzielnicowego

IV Rozwéj zycia Zydowskiego w Europie Sredniowiecznej do korica XV wieku
« Osrodki kultury i nauki zydowskiej w Europie (Hiszpania, kraje niemieckie).
- Zréznicowanie diaspory — Zydzi aszkenazyjscy i sefardyjscy.
- Rola Zydéw w rozwoju nowych form gospodarki pienigznej i wymiany
handlowe;j.
» Stosunki chrzescijarisko-zydowskie w Sredniowieczu.

V Zydzi na ziemiach polskich w XIV i XV wieku

» Wzrost osadnictwa zydowskiego na ziemiach polskich i jego przyczyny.

- Prawne polozenie Zydéw w krajach osiedlania

- Ustawodawstwo ksigzat i kr6l6w Polski w stosunku do Zydéw (przywilej
Bolestawa Poboznego 1264, ustawodawstwo Kazimierza Wielkiego).

- Miejsce Zydéw w strukturze spolecznej polskiej monarchii stanowe;.

» Konflikty chrzescijarisko-zydowskie na tle religijnym i ekonomicznym
u schytku sSredniowiecza.

EPOKA NOWOZYTNA
VI Zydzi w Polsce zlotego wieku

- Rola Zydéw w rozwoju gospodarczym miast, majatkéw szlacheckich, débr
krélewskich, z uwzglednieniem miejsca, jakie zajmowali w ekonomice woje-
wédztw wschodnich.

» Struktura i rozw6j samorzadu zydowskiego (organizacja i dzialalnos¢ Sejmu
Czterech Ziem).

» Rola religii i gminy w zyciu spolecznosci zydowskiej.

» Napigcia na tle ekonomicznym i religijnym w Polsce i ich przejawy w sto-
sunku do Zydéw w okresie ksztattowania wielonarodowej Rzeczypospolite;.

« Kryzys paristwa polskiego w potowie X VII wieku i jego wplyw na sytuacje Zyd6w.

- Powstanie kozackie 1648 roku jako punkt zwrotny w dziejach Zydéw polskich.

VII Modernizacja czy tradycjonalizm — przeobrazenia w zyciu Zydéw eu-
ropejskich XVII i XVIII w.

1. Pod znakiem emancypacji
« Zydowscy mysliciele XVII i XVIII wieku.
« Poczatki zydowskiego oswiecenia (haskala).
» Rewolucja francuska i jej znaczenie dla emancypacji Zydéw.
« Osiggnigcia emancypacji — rtGwnouprawnienie Zydéw.
2. Zydzi w Polsce i Europie Srodkowo-Wschodniej
. Zycie codzienne skupisk ludnosci zydowskiej w Europie Srodkowo-
-Wschodniej.
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» Centra religijne, kultury i nauki zydowskiej.
- Nowe nurty religijne i oswiatowe wsréd Zydow.
— frankizm
— chasydyzm i jego przeciwnicy
— przedstawiciele haskali na ziemiach polskich
. Dyskusja o polozeniu Zydéw w okresie Sejmu Czteroletniego.
— likwidacja Sejmu Czterech Ziem

WIEK XIX

VIII Zydzi w Europie Zachodniej — emancypacja i pelne réwnouprawnienie.
Postepy emancypacji i réwnouprawnienia Zydéw w pierwszej polowie
XIX wieku
« Judaizm zreformowany.

. Udziat Zydéw w rozw6j ruchéw narodowych i liberalnych w Europie.
« Udziat Zydéw w przeobrazeniach spoteczno-gospodarczych.
« Narodziny nowoczesnego narodu zydowskiego (syjonizm).

IX Zydzi na ziemiach polskich w okresie rozbioréw
1. Sytuacja Zydéw jako mniejszosci w okresie rozbioréw
+ Udzial Zyd6éw w polskich powstaniach narodowych.
* Rola Zydéw w procesie urbanizacji oraz rozwoju gospodarczym ziem
polskich.

2.Rozwdj demograficzny spolecznosci Zydowskiej w XIX i XX wieku
» Ruchy migracyjne ludnosci zydowskiej: przyczyny, kierunki, skutki
(w tym szczegllnie migracje z terenéw wschodnich do Polski).
« Zr6znicowanie spoteczne wsréd Zyddéw i jego przyczyny.
3. Pozytywizm polski i tendencje rozwigzania kwestii zydowskiej w duchu
emancypacji. Sprawa asymilacji Zydéw polskich
4. Zycie codzienne polskich Zydéw
» Rozwdj oswiaty i kultury zydowskiej — ziemie polskie swiatowym centrum
kultury jidysz (Rola Wilna i Warszawy jako centralnych osrodkéw kultury
zydowskiej na swiecie).
5. Ksztaltowanie si¢ Swiadomosci narodowej Polakéw w trzech zaborach
i powstanie negatywnego stereotypu Zyda
» Rozpowszechnienie si¢ antysemityzmu.

WIEK XX
X Zydzi w II Rzeczpospolitej.
« Liczebnos¢ i struktura ludnosci zydowskie;.
« Zydzi jako mniejszos¢ narodowa. Ich polozenie prawne (konstytucja, traktat
mniejszosciowy).
+ Rozw¢j kultury, nauki i oswiaty zydowskie;.
42 » Rola Zydéw w zyciu gospodarczym II Rzeczypospolite].



+ Stosunek wtadz polskich i r6znych warstw spoteczenstwa polskiego do Zydéw.
« Zycie spoteczno-polityczne Zydéw — gtéwne zydowskie partie polityczne
ich programy, formy dzialania, stosunek do paristwa polskiego.

XI Powstanie panstwa Izrael

» Wielka Brytania wobec idei odrodzenia paristwa zydowskiego.

» Deklaracja Narodéw Zjednoczonych i powstanie panstwa Izrael.

» Izrael i Swiat arabski — konflikty zbrojne, sposoby ich rozwigzywania.

+ Problemy polityczne, kulturalne i spoleczne wspéiczesnego paristwa zy-
dowskiego.

XII Stosunki polsko-zydowskie po II wojnie Swiatowej

« Ludnos¢ zydowska w Polsce po II wojnie Swiatowe;.

« Repatriacje ludnosci zydowskiej ze Zwiazku Radzieckiego, powracajacy
z obozow, ocaleni w Polsce.

- Ksztattowanie si¢ nowego skupiska Zydéw na Dolnym Slasku.

« Dziatalnos¢ instytucji kulturalnych i spotecznych ludnosci zydowskiej
w okresie powojennym.

« Przyczyny emigracji Zyd6w z Polski w latach 1946-1949.

« Marzec 1968 roku — kampania nienawisci.

- Stosunki polsko-zydowskie i polsko-izraelskie po 1989 roku.

PROPOZYCJE TEMATOW CZTERECH LEKCJI
HISTORII OBEJMUJACYCH PROBLEMATYKE
HOLOCAUSTU

LEKCJAI

Temat: POWSTAWANIE UPRZEDZEN ETNICZNYCH I RELIGIINYCH.
ANTYJUDAIZM I ANTYSEMITYZM.

LEKCJA 11

Temat: ,LUDZIE LUDZIOM ZGOTOWALI TEN LOS” — HITLEROWSKA
DROGA DO ,,OSTATECZNEGO ROZWIAZANIA KWESTII
ZYDOWSKIEJ”.

LEKCJA III

Temat: STOSUNKI POLSKO-ZYDOWSKIE W CZASIE HOLOCAUSTU.
POSTAWY POLAKOW WOBEC ZAGLADY ZYDOW.

LEKCJA IV
Temat: ,PAMIEC O ZAMORDOWANYM NARODZIE” — POWOJENNE
DYSKUSJE O HOLOCAUSCIE. 43
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PRZYKEADOWE SCENARIUSZE LEKCJI
(GODZINA Z WYCHOWAWCA LUB WYCHOWANIE
OBYWATELSKIE, HISTORIA, JEZYK POLSKI)

Lekcja I
Temat: POWSTAWANIE STEREOTYPOW,
UPRZEDZEN ETNICZNYCH I RELIGIINYCH

(gimnazjum: godzina z wychowawcg lub wychowanie obywatelskie).

Cele lekcji:

Po lekcji uczen:

- umie zdefiniowac i poprawnie stosuje pojgcia: stereotypy, uprzedzenia et-
niczne i religijne

» Zna proces powstawania stereotypow i uprzedzen

. wie, ze stereotypy czesto prowadza do uprzedzen, te z kolei moga
doprowadzi¢ do dyskryminacji i przemocy, a w ekstremalnych przypadkach
nawet do ludobéjstwa

. dostrzega znaczenie propagandy i demagogii w rozpowszechnianiu
si¢ uprzedzen

. rozumie, ze j¢zyk, w szczegdlnosci slang, uzywany do ponizania innych
ludzi, moze by¢ poczatkiem dyskryminacji, izolacji i przemocy

.rozumie niebezpieczefistwa wynikajace z utrwalania si¢ stereotypdw
negatywnych

Pomoce dydaktyczne:
— kosz lub jakis pojemnik, np. pudio i materiat do jego przykrycia,
— kilka réznych przedmiotéw, trudnych do zidentyfikowania za pomoca
dotyku,
— 5 duzych arkuszy papieru, bloki rysunkowe, flamastry, pisaki, kredki

Metody: r6zne odmiany dyskus;ji (,,lozysko kulkowe”), drama (rysunek, rzezba),
,burza mézgéw”

Czas lekcji: dwie godziny (2 x 45 min)

GODZINA PIERWSZA
Temat: JAK POWSTAJA STEREOTYPY?

Tok lekcji:

Zajecia wstepne
Nauczyciel prosi, aby po kolei wstawaly osoby, ktére odpowiadajg nastepu-
jacym kryteriom:
Uczniowie:



. z dlugimi wiosami,
. ubrani na zielono,
. chtopcy,
. Z niebieskimi oczami,
« ktérych imi¢ zaczyna si¢ na liter¢ K,
. dziewczeta z krétkim wilosami,
. urodzeni w maju itd.
W czasie kiedy jedni uczniowie wstajg, inni bijg im brawa.

Wprowadzenie

Uczniowie siedzg w kregu, w ktérego sSrodku nauczyciel stawia kosz przy-
kryty jakims$ materialem. W koszu znajduja si¢ ukryte przedmioty. Nauczyciel
prosi kilku uczniéw, aby podeszli do kosza i sprébowali na podstawie dotyku
okresli¢ cechy znajdujacych si¢ wewnatrz rzeczy (ksztalt, konsystencje, wielkos¢
itd.). Pozostali na podstawie informacji przekazywanych przez kolegéw odgadu-
ja zawartos¢ kosza. Nastepnie nauczyciel ujawnia ukryte przedmioty.

Cwiczenie wprowadzajace do lekcji koriczy nauczyciel zwracajac uczniom
uwage, iz kazdy przedmiot moze by¢ postrzegany inaczej w zaleznosci od tego,
kto to robi oraz na co zwraca uwage. Nalezy podkresli¢, ze na podstawie wiedzy
czastkowej oraz subiektywnych odczu¢ i wrazen nie mozna wydawac katego-
rycznych sagdéw i uogdlnien.

Cwiczenie 1

Uczniowie na pigciu planszach wypisujg cechy, ich zdaniem, charaktery-
styczne dla poszczegblnych grup narodowych: Polakéw, Niemc6w, Zydéw, Ro-
sjan, Cyganow (nauczyciel moze wybrac inne przyktady)

Cwiczenie 2

Nastepnie uczniowie dzielg si¢ na 5 grup. Kazda z nich ma przedstawic za
pomocg rysunku, rzeZby lub improwizowanej scenki wizerunki omawianych na-
rodowosci. Uczniowie losuja, ktéry obraz bedg prezentowaé. Po kilku minutach
ogladajg swoje prace, dzielg si¢ uwagami na ich temat. Nauczyciel pyta uczniéw,
czy zgadzaja si¢ z wizjg kolegéw oraz czy tatwo bylo wykona¢ to ¢wiczenie.

Cwiczenie 3

Uczniowie, dobierajac si¢ w grupy, pary lub indywidualnie, maja przedsta-
wic ,,typowy” obraz ucznia i uczennicy swojej klasy (techniki jak wyzej). Potem
nauczyciel prosi, aby wybrali jeden obraz, z ktérym wszyscy mogliby si¢ utoz-
sami¢. Trudnosci w wyborze jednej pracy majg uswiadomic im, iz nie istnieje ty-
powy uczefi ich klasy, poniewaz kazdy z nich jest inny.

Podsumowanie

Nauczyciel zwraca uwage, ze skoro w tak malej spotecznosci jak klasa trud-
no jest znaleZ¢ jedng typowa osobe, to co dopiero w calym narodzie:

Czy zatem stworzone przez was wczesniej wizerunki poszczegolnych nacji
odpowiadajq prawdzie? Takie uproszczone i zabarwione wartoSciujgco obrazy

45



46

rzeczywistosci (grupy spotecznych) okreslamy mianem stereotypow. Jak sami
zdqgzyliscie si¢ przekonad, powstajg one w swiadomosci cztowieka jako rezultat
powtarzanego wielokrotnie kojarzenia pewnych zachowan i symboli 7 calq gru-
paq spoteczng. Na stereotyp sktadajq sie m.in.: opinie, ich uzasadnienia i reakcje
emocjonalne, a takze zasady postepowania. Z uwagi na to, Ze wiele z nich jest za-
barwionych emocjonalnie, mowimy o pozytywnym lub negatywnym stereotypie.
O wiele czesciej napotykamy stereotypy negatywne, ktére mogq przeradzac sig
w uprzedzenia, a przez to stac si¢ niebezpieczne. Zagadnienie to omowimy na na-
stepnej lekcji.

Praca domowa

1. Na podstawie informacji prasowych, relacji radiowych i telewizyjnych
przygotowac przyklady przejawéw dyskryminacji, uprzedzen etnicznych i reli-
gijnych wystepujacych we wspdiczesnym swiecie.

2. Zwr6ci¢ uwage na funkcjonowanie stereotypdw w przekazie informacji
prasowych, telewizyjnych i radiowych. Wynotowa¢ przyktady relacji przedsta-
wianych w sposdb stereotypowy.

GODZINA DRUGA

Temat: POWSTAWANIE UPRZEDZEN ETNICZNYCH
I RELIGIINYCH

Tok lekcji:

Rekapitulacja wtérna

. Co rozumiecie pod pojeciem stereotypu?

« W jaki sposob tworzq sig one oraz na czym polega niebezpieczeristwo ich

wystepowania?

Przedstaw przyklady relacji prasowych, telewizyjnych lub radiowych prezen-
towanych w sposéb stereotypowy. Nauczyciel zwraca uwagg, aby uczniowie uza-
sadnili, dlaczego prezentowany przez nich tekst ma charakter przedstawienia ste-
reotypowego. Pomaga im rozpoznawac stereotypowy jezyk, obrazy, przekonania.

Wprowadzenie nowego materialu

Cwiczenie 1

« Z czym wam sig kojarzy stowo ,,uprzedzenie”?

Uczniowie zapisuja swoje skojarzenia na tablicy. Nastgpnie jeden z nich od-
czytuje na glos wszystkie propozycje. Cwiczenie to koriczy sie préba sformuto-
wania definicji pojecia ,,uprzedzenie”, ktére potem zostaje skonfrontowane
z brzmieniem stownikowym.

Cwiczenie 2
Uczniowie siedzacy w kregu otrzymujg kartki papieru z listg zdaf, ktére
majg dokoriczyc.



Oto przyktadowe sformulowania zdan:

« Nie chciatbym, aby moim przyjacielem byt ...

. Wszyscy politycy sq ...

« Ludzie, ktorzy nie lubig pracowacd, to ...

« Wszyscy homoseksualisci sq ...

. On musi by¢ Zydem, poniewaz jest ...

. Wszyscy Cyganie to ...

« On jest bardzo mqdry, dlatego musi byc ...

. Wszyscy bezrobotni to ludzie ...

« Nie lubi¢ tych, ktorzy ...

Nastepnie uczniowie, w matych (3-4 osobowych) grupach poréwnuja swo-
je odpowiedzi. Zastanawiaja si¢ nad wystepowaniem u nich uprzedzen oraz dys-
kutujg problem czynnikéw, ktére je ksztattujg (np. prasa, radio, telewizja, znajo-
mi, rodzina itp.). Po kilku minutach (ok. 5 min) kazda grupa wybiera przedsta-
wiciela, ktéry referuje ich stanowisko.

Cwiczenie 3

Dyskusja na temat wlasnych uprzedzeri. Uczniowie stajg w dwoch kregach,
zwrdceni twarzg do siebie. Przez 3 minuty rozmawiajg z sobg, odpowiadajac na
ponizsze pytania:

« Czy jestem uprzedzony(a)?

. Jaki jest i 7 czego wynika mdj stosunek do nastepujgcych ludzi: osob z ta-
tuazem, bezdomnych, chtopcow z kolczykiem w uchu, skinheadow, Murzy-
now, narkomandéw (powyzsze pytania nauczyciel moze zapisac na tablicy,
tak aby wszyscy uczniowie mogli je widziec).

Nastepnie, na uméwiony znak, uczniowie stojacy w wewnetrznym kregu
przesuwaja si¢ o jedno miejsce zgodnie ze wskazéwkami zegara. Przez kolejne
trzy minuty rozmawiajg na ten sam temat. Czynnosc¢ t¢ mozna powtorzy¢ jeszcze
kilka razy (zalezy to od czasu, ktérym dysponuje nauczyciel), tak aby kazdy
z uczniéw mial mozliwos¢é rozmowy z kilkoma kolegami.

Cwiczenie 4

Uczniowie wracaja na swoje miejsca. Nauczyciel wyjasnia, ze uprzedzenia
prowadzg do izolacji, wylaczenia os6b z grupy. Konsekwencjg ich moze by¢ dys-
kryminacja, przesladowanie, koriczace si¢ czasem nawet ludobdjstwem. Nastep-
nie zadaje uczniom pytania, zachecajac ich do podzielenia si¢ swoimi doswiad-
czeniami. Uczniowie odpowiadajacy pozytywnie na poszczegdlne pytania pro-
szeni sg o podejscie do nauczyciela, gdzie po kolei (dobrowolnie) opowiadajg
o swoich przezyciach.

Przyktadowe pytania:

. Czy bytes kiedys izolowany, odrzucony z powodu swojego wyglgdu, ze
wzgledu na swoje przekonania (religijne, polityczne), z powodu swojej
narodowosci... ?

. Czy izolowaltes, odrzucates kogos z powodu jego wyglgdu, ze wzgledu na
jego przekonania (religijne, polityczne), z powodu jego narodowosci... ?
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Cwiczenie 5

Uczniowie prezentujg przyktady przejawéw dyskryminacji, przesladowan,
uprzedzeni etnicznych i religijnych wystgpujacych we wspdélczesnym Swiecie
(praca domowa).

Dyskusja na temat ich przyczyn:

< Jakich argumentow uzywajq ludzie dopuszczajgcy si¢ dyskryminacji

i przesladowan?
« W jaki sposob probujq oni usprawiedliwic¢ swoje postepowanie?

Praca domowa (do wyboru)

1. Napisz wypracowanie na temat: W jaki spos6b moge walczy¢ z uprze-
dzeniami w moim srodowisku, w szkole?

2. Wymien grupy ludzi, ktérzy w Polsce byli w przesztosci lub sg obecnie
poddawani r6znym formom uprzedzen lub dyskryminacji. Zastanéw si¢, dlacze-
go tak sie dzieje.

3. Zastanéw sie, czy ponizszy diagram ,,Kolejne kroki prowadzace do zor-
ganizowanego ludobdjstwa” miat kiedykolwiek zastosowanie do ktérejs z wy-
mienionych grup ludzi: Ormian, Chificzykéw, Zydéw, Indian amerykariskich,
Stowian, Grekéw? Uzasadnij swoja odpowiedz.

Kolejne kroki prowadzace do zorganizowanego ludobdjstwa
(schemat)

Stereotypy

Y

Uprzedzenia

Y
| Dyskryminacja |

\i

| Izolacja (segregacja) |

Y
| Wykluczenie |

Y
| Przesladowanie |

\i
| Masowe zabijanie |




Lekcja 2
Temat: ,,0STATECZNE ROZWIAZANIE KWESTII ZYDOWSKIEJ”.
PRZYCZYNY I PRZEBIEG PROCESU DECYZYJNEGO

(liceum: historia)3.

Cele lekcji:

. poznanie przyczyn i przebiegu procesu decyzyjnego prowadzacego do
,ostatecznego rozwigzania kwestii zydowskiej”

. zrozumienie mechanizméw podejmowania decyzji

. doskonalenie umiejetnosci analizy i interpretacji tekstow Zrédtowych

. formutowanie ocen, sgdéw i opinii o znanych i poznawanych na lekcji faktach

. dokonywanie analizy i syntezy nowych tresci ze znanymi

. doskonalenie umiejetnosci pracy w grupie i wypowiedzi na forum pu-
blicznym

Metody: praca pod kierunkiem (analiza i interpretacja tekstéw Zrodlowych), dyskusja
Forma organizacyjna lekcji: praca w grupach

Srodki dydaktyczne:

. Eksterminacja Zydoéw na ziemiach polskich w okresie okupacji hitlerow-
skiej. Zbor dokumentow, zebrali i opracowali T. Berenstein, A. Eisenbach,
A. Rutkowski, Warszawa 1957

. Rudolf Hoess, Relacja o zagtadzie Zydow w obozie oswiecimskim, spisana
podczas sledztwa w wiezieniu krakowskim w 1946 r. [w:] ,,Biuletyn
Gtéwnej Komisji Badania Zbrodni Hitlerowskich w Polsce”, tom VII,
1951, s. 223

Czas lekcji: 45-60 minut
Tok lekcji:

Rekapitulacja wtérna

. Jakie byty wojenne plany III Rzeszy?

« Przypomnij przebieg dzialaii wojennych do przetomu 1942/43 r. zwraca-
jac szczegblng uwage na momenty weztowe (agresja na Polske, zdobycze
w Europie Zachodniej i Péinocnej, agresja na ZSRR, wypowiedzenie woj-
ny Stanom Zjednoczonym).

« W jaki sposéb realizowano polityke antyzydowska do 1941 r. (rozwigza-
nie terytorialne — plan madagaskarski, oznaczenie — gwiazda Dawida, kon-
centracja — getta).

3 Przy opracowywaniu lekcji wykorzystano pomyst pracy grupowej z tekstem zrédtowym
zamieszczony wW: The Holocaust: Primary Source Documents, Sandford Nevens, D. R. Gaul Mid-
dle School
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Wprowadzenie nowego materialu
Podziat klasy na 6 grup, liczacych po 6 os6b (Liczba grup i tekstow zalezy od
liczby uczniéw w klasie). Kazda z grup otrzymuje do analizy inny tekst Zrédtowy:

Grupa 1: Telefonogram szefa Gléwnego Urzedu Bezpieczeiistwa Rzeszy
R. Heydricha do dowédcéw grup operacyjnych Policji Bezpieczenistwa o kolej-
nych etapach i metodach ,,ostatecznego rozwigzania kwestii zydowskiej” — 21
wrzesnia 1939, Berlin

Zrédto: Eksterminacja Zydow na ziemiach polskich w okresie okupacji hi-
tlerowskiej. Zbior dokumentow, zebrali i opracowali T. Berenstein, A. Eisenbach,
A. Rutkowski, Warszawa 1957, s. 25-29

Grupa 2: Rozkaz H. Goringa do szefa Gléwnego Urzgdu Bezpieczefistwa
Rzeszy, R. Heydricha, nakazujacy mu opracowanie generalnego planu ,,rozwia-
zania kwestii zydowskiej w Europie” — 31 lipca 1941, Berlin

Zrédto: Eksterminacja Zydow..., s. 261

Grupa 3: Rozkaz Himmlera do komendanta obozu koncentracyjnego
w Oswiecimiu Rudolfa Hoessa o przeznaczeniu obozu oswigcimskiego do ,,0sta-
tecznego rozwigzania kwestii zydowskiej” — lato 1941 r., Berlin

Zrédio: Rudolf Hoess, Relacja o zagladzie Zydow w obozie oswigcimskim,
spisana podczas sledztwa w wiezieniu krakowskim w 1946 r. [w:] ,,Biuletyn Glow-
nej Komisji Badania Zbrodni Hitlerowskich w Polsce”, tom VII, 1951, s. 223

Grupa 4: Z przemo6wienia gen. gub. H. Franka, wygloszonego na posiedze-
niu rzgdu Generalnego Gubernatorstwa, o planie masowej zagtady ludnosci zy-
dowskiej — 16 grudnia 1941, Krakéw

Zrédto: Eksterminacja Zydow..., s. 267

Grupa S: Protokét konferencji zorganizowanej w Gléwnym Urzedzie
Bezpieczenstwa Rzeszy, poswigconej oméwieniu planu zagtady Zydéw w Eu-
ropie — 20 stycznia 1942, Berlin — Wannsee

Zrédto: Eksterminacja Zydow..., s. 273-276

Grupa 6: Rozkaz Himmlera do wyzszego dowddcy SS i policji w General-
nym Gubernatorstwie Kriigera ustalajacy ostateczny termin zakoriczenia wysie-
dlenia ludnosci zydowskiej z GG — 19 lipca 1942, Lublin

Zrédto: Eksterminacja Zydow..., s. 296

Instrukcje dla grup:
I Krytyka wewnetrzna Zrédla
1. Okresl rodzaj i charakter Zrédta (autor/méwca/dokument)
2. Okresl okolicznos$ci powstania Zrédia (gdzie/kiedy)
3. Okresl adresata (odbiorce) dokumentu (w stosownym przypadku)
IT Analiza tresci i interpretacja Zréodla
4. Co dokument ten méwi nam na temat ,0statecznego rozwigzania’?



5. Wyjasnij, jakie znaczenie i wartos¢ Zrodlowg ma analizowany tekst oraz

wskaz, w jaki sposdb powigzany jest on z pozostalymi dokumentami.
III Dyskusja

6. Niektérzy twierdzg, ze plan ,,0statecznego rozwigzania” kwestii zydow-
skiej, ktéry nazisci dyskutowali w Wannsee, nie wskazywal wyraZnie na
masowg zagtade Zydéw. Jak mégibys odpowiedzieé na to stwierdzenie po
analizie wszystkich dokumentéw?

7. Zastanow sig, czy zachodzil zwigzek pomi¢dzy wydarzeniami z tego okre-
su a analizowanymi dokumentami. Ktére z owych wydarzeri uznalbys za
decydujace dla podjecia decyzji o ,,0ostatecznym rozwigzaniu kwestii zy-
dowskiej”?

CzynnoSci uczniéow w grupie:
Uczeni 1. Streszczenie: Streszcza dokument i zaznacza odpowiedzi na pyta-
nia 1-3.
Uczeni 2. Analiza: Analizuje dokument i odpowiada na pytanie 4.
Uczeii 3. Analiza i synteza: Analizuje dokument, przystuchuje si¢ odpowie-
dziom kolegéw z innych grup, a nastepnie odpowiada na pytanie 5.
Uczeni 4. Analiza, synteza: Analizuje dokument, przystuchuje sie¢ odpowie-
dziom kolegéw z innych grup, a nastepnie odpowiada na pytanie 6.
Uczeni 5. Analiza, synteza i ocena: Analizuje dokument, przystuchuje
si¢ odpowiedziom kolegéw z innych grup, a nastgpnie odpowiada na
pytanie 7.
Uczefi 6. Zapisywanie: Notuje a potem prezentuje odpowiedzi kolegéw na
powyzsze pytania.
IV Podsumowanie
8. Zastanéwcie sig, jakie mogly by¢ konsekwencje zaplanowanych wobec
Zydéw dziataii w Europie? Czy mozna je byto powstrzymac?
Uczniowie: Odpowiadajg na pytanie 8 oraz sugerujg inne Zrddta lub tematy do
dalszej analizy i opracowania.

Lekcja 3
Temat: ,,PRZECIW ZAPOMNIENIU I OBOJETNOSCI” - NA PODSTAWIE
WIERSZA CZESEAWA MILOSZA PT. CAMPO DI FIORI
Wiestawa Mlynarczyk

(liceum: jezyk polski)

Wstep
Lekcja oparta jest na wierszu Czestawa Miltosza pt. Campo di Fiori,
ktdry zostal napisany w Warszawie w 1943 r. Poeta byt jednym z pierwszych
naocznych swiadkéw, ktérzy zareagowali na Holocaust. Bardzo trafnie wyra-
zit to Henryk Grynberg, ktéry stwierdzit: ,,Wielu widziato meczenstwo, lecz
Mitosz widzial samotnos¢ meczennikéw. Wielu widzialo zagtade Zydéw,
lecz Mitosz widzial zaglad¢ cywilizacji. Wielu widzialo wing¢ zbrodniarzy,
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lecz Mitosz [...] przewidzial wing Swiadkéw zbrodni. [...] Jest to chyba naj-
wczesniejsza w literaturze antycypacja zapomnienia grozgcego holocausto-
wi” (Henryk Grynberg, Prawda nieartystyczna, Warszawa 1994, s. 95).

Cele lekcji:
. ksztaltowanie umiejgtnosci interpretacji wiersza, analizy jego tresci i formy
. rozwijanie plastyki ciata i ekspresji tworczej
. rozwijanie umiejetnosci wczuwania si¢ w potozenie innej osoby
. ksztaltowanie umiejetnosci identyfikowania si¢ uczuciowego z drugim
czlowiekiem

Metoda: drama (scenka improwizowana, pantomima, wywiad, rzezba, tunel
mysli, obraz)

Srodki dydaktyczne: Czestaw Milosz, Campo di Fiori, w: Cz. Milosz, Poezje,
Krakow 1999, s. 52; duzy arkusz papieru, kredki, pisaki, ewentualnie farby,
mate karteczki

Czas lekcji: 2 godziny lekcyjne (2 x 45 min.)

Tok lekcji:
Jezeli klasa jest liczna, proponuj¢ podzieli¢ ja na dwie grupy (po okoto
16-18 oséb). Z kazdg grupg nalezy przeprowadzi¢ lekcje osobno.

Cwiczenie 1

Scenka improwizowana: Uczniowie zostaja podzieleni na 4 grupy.
Kazda grupa ma za zadanie przedstawi¢ scenke umierania czlowieka w sa-
motnosci:

. Grupa I: w domu, bez rodziny

. Grupa II: na emigracji

. Grupa III: w domu starcéw

. Grupa IV: w szpitalu

Uczniowie sami dzielg si¢ rolami. Po krétkim (ok. 5 min) przygotowaniu
kazda z grup po kolei prezentuje swoje scenki. Po ostatniej prezentacji nastgpu-
je krétka dyskusja dotyczaca prezentacji, odczu¢ uczniéw (,,grajacych” i ,,obser-
watorow”’).

Cwiczenie 2

Uczniowie otrzymujg teksty wiersza Cz. Milosza i czytajg go (jeden
z uczniéw na glos, pozostali po cichu) na tle muzyki (np. Largo z opery
Georga F. Haendla Xerkses).

Cwiczenie 3
Scenka improwizowana lub pantomima: Klasa dzieli si¢ na dwie grupy, ktére
na podstawie wiersza majg przedstawi¢ scenk¢ improwizowang lub pantomimeg:



. Grupa I: przedstawiajaca sytuacje na placu Campo di Fiori, w czasie
spalenia Giordana Bruno
« Grupa II: przedstawiajaca sytuacje w Warszawie podczas powstania w getcie
warszawskim
Podczas prezentacji uczniowie mogg wykorzysta¢ rézne proste przedmioty,
ktére postuzg im za rekwizyty. Kazda scenka lub pantomima prezentowane sg po
kolei, po czym nastepuje omOwienie:
. Co wspdlnego jest w obu sytuacjach?
. Jak sqdzisz, dlaczego autor wiersza dokonat takiego wiasnie zestawienia?

Cwiczenie 4

Nauczyciel prosi uczniéw, aby wyobrazili sobie, ze sg dziennikarzami,
majacymi przeprowadzi¢ wywiady z ludZmi, ktérzy przezyli wojng. W czasie
powstania w getcie byli oni dzie¢mi: jednak po réznych stronach muru: jedni
bawili si¢ na karuzeli, inni walczyli o zycie w ptongcym getcie. Teraz oczywi-
$cie sg juz starszymi ludZmi, ktérzy wspominajg swe doSwiadczenia z per-
spektywy lat.

Dwie osoby wchodzg w role dziennikarzy, pozostali przyjmuja role dzieci
polskich i zydowskich. Wywiady przeprowadzane sg z kazdg grupg osobno.

Przyktadowe pytania kierowane do dzieci:

« Prosze powiedzied, co pan (pani) wtedy robil(a)?

. Czy wiedzial(a) pan (pani), co dziato si¢ wowczas po drugiej stronie muru?
. Co pan (pani) wtedy myslat(a)?

. Jakie sq pana (pani) odczucia dzisiaj?

Pytanie skierowane do wszystkich (po przeprowadzeniu wywiadéw):
. Jak wyobrazacie sobie spotkanie tych ludzi po latach?

Cwiczenie 5

Nauczyciel cytuje fragment wiersza Milosza, gdzie autor méwi, ze poe-
zja powinna po latach ocali¢ tych, ktérzy zgingli w getcie, powinna ,,wzniecié
bunt” przeciw takiemu umieraniu w samotnosci. Nastgpnie prosi grupe
ucznidw o stworzenie rzeZby-pomnika, ktéra bytaby symbolem strasznej tra-
gedii gingcych. RzeZbe te tworzg odpowiednio utozone ciata uczniéw, sposréd
ktérych dwéch przyjmuje role ,,rzezbiarzy”, pozostali natomiast sg ,,materia-
tem rzezbiarskim”. Kiedy rzeZba jest ukoniczona, uczniowie, ktérzy nie brali
udzialu w jej tworzeniu, na karteczkach rozdanych przez nauczyciela, zapisu-
ja swoje uczucia i skojarzenia, powstale pod wplywem ogladanej rzezby.
Kartki te uktadajg na podtodze wokoto rzeZby. Nastgpnie jeden z uczniéw lub
nauczyciel je odczytuje.

Cwiczenie 6

,»Tunel mysli”: Uczniowie stajg w dwdch szeregach zwrdconych twarzg do
siebie. Jedna osoba z grupy wchodzi w role ocalonego z getta i spaceruje w ,,tu-
nelu”. Nauczyciel prosi pozostatych uczniéw, aby jej cos powiedzieli (np. Anno,
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wspoéiczuje Ci”). Prowadzacy chodzi na zewnatrz ,tunelu” i kladzie rgke na ra-
mieniu wybranego ucznia. Osoba dotknigta zwraca si¢ do ocalonego.
Oméwienie:
. Jak czules(tas) si¢ w roli osoby ocalonej z getta?
. Co czuliscie zwracajac si¢ do niej?

Cwiczenie 7

Obraz: Nauczyciel przynosi kredki, pisaki i duzy arkusz papieru, ktére kta-
dzie na podlodze, nastgpnie prosi uczniéw, aby wspdlnie namalowali obraz in-
spirowany wierszem Milosza.

Praca domowa
Napisz list (do wyboru):
. do ,,dziecka z karuzeli” — dzisiaj osoby dorosle;j
. do dziecka uratowanego z getta — dzisiaj osoby dorosle]
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Internet w nauczaniu o Holocaus$cie

Rozwéj nowoczesnych srodkéw masowej komunikacji daje nowe mozliwo-
$ci uczenia si¢ i nauczania. Jednym z nich jest Internet, czyli sie¢ komputeréw
polaczonych ze sobg za pomocg tacz telefonicznych, kablowych, radiowych, sa-
telitarnych i swiattowodowych, oplatajacych caly swiat. Do wielu ustug, jakie
oferuje Internet, a ktére mozna wykorzysta¢ uczac o Holocauscie, naleza:

. poczta elektroniczna — pozwalajaca na szybka (w ciggu kilku sekund) wy-

miang¢ informacji tekstowej z dowolnym miejscem na Swiecie.

. bezposrednia rozmowa migdzy uzytkownikami Internetu podigczonymi
aktualnie do sieci za pomocg klawiatury, monitora i odpowiedniego pro-
gramu.

« WWW — (World Wide Web), latwy w uzyciu graficzny system powigza-
nych ze sobg tematycznie dokumentéw zawierajacych pliki tekstowe, gra-
ficzne, dZwigkowe, animacje, clipy video.

. grupy dyskusyjne (news) — bedace forum wymiany mysli i informacji mie-
dzy uzytkownikami Internetu na calym $wiecie, zainteresowanymi kon-
kretna tematyka.

Sieciowe zasoby na temat Holocaustu sg bardzo duze. Umozliwiajg one za-
réwno czerpanie wiadomosci o Holocauscie (w formie tekstow historycznych,
tekstow Zrédlowych, materiatéw ikonograficznych 1 kartograficznych), jak
i udzial w miedzynarodowych programach edukacyjnych poswigconych Holo-
caustowi. Niestety, praktycznie nie istnieja zasoby dotyczace Holocaustu w jezy-
ku polskim, z wyjatkiem witryny Pafistwowego Muzeum O$wigcim-Brzezinka.
Zdecydowana wigkszo$¢ dostepna jest w jezyku angielskim. Planujac lekcje
o Holocauscie mozna je wzbogaci¢, wykorzystujac nastepujace witryny WWW
poswigcone tej tematyce:

Panstwowe Muzeum Oswigcim-Brzezinka

adres: http://www.auschwitz.org.pl/

United States Holocaust Memorial Museum w Waszyngtonie
adres: http://www.ushmm.org/

Instytut Pamieci Yad Vashem w Jerozolimie
adres: http://yad-vashem.org.il/

YIVO Institute for Jewish Research

adres: http://www.baruch.cuny.edu/yivo/index.html
Simon Wiesenthal Center

adres: http://www.wiesenthal.com/

The Nizkor Project

adres: http://www.nizkor.org/

Shoah Project (j. niemiecki)

adres: http://www.shoahproject.org/

Janusz Korczak (j. niemiecki)

adres: http://janusz-korczak.de/

Holocaust Teacher Resource Center

adres: http://www.holocaust-trc.org/



A Teacher’s Guide to the Holocaust

adres: http://fcit.coedu.usf.edu/holocaust/default.htm

Anne Frank House

adres: http://www.annefrank.nl/

Ghetto Fighters’ House. Museum of the Holocaust and Resistance
adres: http://www.gfth.org.il/english/

The American Friends of the Ghetto Fighters’ House
Adres: http:/www.amfriendsgth.org

The Holocaust Education Center

adres: http://veritas.nizkor.org/~hopesite/

Holocaust Memorial Resource and Education Center of Central Florida, INC
adres: http://www.holocaustedu.org/

David’s Holocaust Awareness Project

adres: http://members.aol.com/dhs11/remember.html
Holocaust — Understanding & Prevention

adres:// http://idt.net/~kimel19/index.html

Holocaust Archive Project

adres: http://www.cs.brandeis.edu/~philip/holo.html
Holocaust Memorial Center

adres: http://www.holocaustcenter.com/

Holocaust/Shoah

adres: http://www.igc.org/ddickerson/holocaust.html
IEARN. Holocaust/Genocide Project

adres: http://www.iearn.org/hgp/

The Cybrary of the Holocaust

adres: http://remember.org/

The Holocaust History Project

adres: http://www.holocaust-history.org/

Survivors of the Shoah. Visual History Fundation

adres: http://www.vhf.org/

The Holocaust a Tragic Legacy

adres: http://library.advanced.org/12663/

Holocaust Museum & Studies Center

adres: http://www.bxscience.edu/orgs/holocaust/index2.html
Center for Holocaust, Genocide & Peace Studies

adres: http://www.unr.edu/chgps/blank.htm

AMCHA. Israeli Centers for Holocaust Survicors and the Second
Generation

adres: http://www.virtual.co.il/orgs/orgs/amcha/

Beyond the Pale. The History of Jews in Russia

adres: http://www.friends-partners.org/partners/beyond-the-pale/ 61



